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OS SITIOS DE EDUCACAO

E SOCIALIZACAO JUVENIS
Experiéncias e representacoes

num contexto nao-escolar

José Augusto Palhares*

Assumimos como pressuposto orientador que a educacdo, na sua amplitude e complexidade, so
é significativa quando ocorre em contextos significativos de acgdo, ndo sendo, por isso, apenas
redutivel aos espagos e tempos da instituicdo escolar. Nesta optica, sugerimos nesle texto uma
abordagem mais consentdnea com uma sociologia da educacio nao-escolar, a partir da qual
procuramos compreender o papel das aprendizagens ndo-formais e informais na construgdo
dos sentidos da experiéncia juvenil. E, neste sentido, mobilizamos para o debate alguns dados
de investigacdo recolbidos junto de jovens pertencentes ao escutismo, na medida em que este
movimento centendrio, predominantemente de natureza ndo-formal, desenvolveu o seu pro-
Jecto educativo assente na convicgdo de que os jovens sdo actores-sujeitos da sua propria edu-
cagdo. Reflecte-se criticamente sobre a influéncia e o lugar dos novos e dos tradicionais contex-
tos/instituicoes na construgdo das cidadanias e das subjectividades juvenis.

Palavras-chave: educacio nao-escolar, experiéncia juvenil, aprendizagens significativas, socia-
lizacao, movimento escutista

1. Introducio

Na auséncia de estudos ou de indicadores precisos que contribuam para a caracterizacio do
vasto campo educativo na sua amplitude sociologica, ndo custa admitir, porém, que se vem assis-
tindo ao crescimento e a expansio de processos, contextos e formas de educacdo nao-escolares,
tanto nas vertentes nio-formais como nas vertentes informais. Se € certo que esta constatacdo
parece dar algum sentido e actualidade as propostas de Edgar Faure et al. (1973), designadamente
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as que alicercavam o projecto de cidade educativa, no entanto também € verdade que muitas das
transformagoes sociais ocorridas nas Gltimas quatro décadas, assim como o concomitante desen-
volvimento das matrizes reflexivas do pensamento sociologico e educacional, conduziram a que a
progressiva visibilizacio daquelas vertentes nao-escolares se devesse, em grande medida, a uma
radicalizacio da ideia de crise de escola, sustentada pelos mais diversos dngulos de anlise e legi-
timada nos mais variados quadros de experiéncia social. Nao se tendo propriamente concretizado
a «desformalizacio das instituicoes» (ibidem) tal como pretendiam aqueles autores, assiste-se,
entretanto, nos nossos dias, a uma reconfiguracio do campo educativo, nem sempre de contornos
claros e por vezes, mesmo, contraditdrios: ora se insiste na importancia da educacio e da forma-
¢10 a0 longo da vida, muito embora se persista na utilizacio da forma escolar (cf., sobre esta
nocdo, Vincent, 1994) para se reconhecer percursos e aprendizagens maltiplos; ora se denunciam
as fragilidades da educacao escolar e a sua eventual incapacidade para corresponder as expectati-
vas da sociedade actual, ndo obstante se verificar o reposicionamento social da escola e a redefini-
cdo das suas temporalidades (cf. Correia & Matos, 2001); ora se alimenta a retorica da comuni-
dade educativa e se sublinha a importincia das parcerias, conquanto se avolumam os indicios do
esvaziamento educativo de diversas instituicoes ndo-escolares, muito por forca da incursio da
escola em dominios para os quais ndo tem estado vocacionada e que, de certo modo, indiciam
um processo de formalizacio do ndo-formab (Lima, 2000); enfim, utiliza-se, ad nauseam, a no¢io
de autonomia, nas suas dimensoes colectivas e individuais, quando paira entre os diversos actores
sociais a sua versdo mitigada, ou, por outras palavras, prefigura-se o acentuar dos constrangimen-
tos estruturais nos diversos contextos e quotidianos onde a educacio se actualiza.

Mas se em relacdo a esfera estritamente escolar proliferam estudos inspirados em multiplos
paradigmas tedricos, tendo-se a sociologia da educacdo enredado quase exclusivamente pelo
estudo do sistema formal de ensino, da escola e dos processos de escolarizacdo, no que respeita
a0 subcampo nio-escolar e as suas articulacdes com o escolar constatamos um relativo subdesen-
volvimento cientifico, apesar do consenso que parece existir sobre a necessidade de se redireccio-
nar o olhar sociologico para outros objectos educativos de relevante potencial heuristico (cf.,
entre outros, Stoer & Afonso, 1999; Afonso, 2001a, 2005; Duru-Bellat & Van Zanten, 2002)".

1 Com toda a propriedade, a0 partirem para a discussio sobre qual a expressio mais apropriada — se «sociologia da edu-

cacdor, se «ociologia da escola» — Duru-Bellat e Van Zanten (2002: 7) acrescentam: «A formacdo permanente e, mais
amplamente, as formas nao-escolares de aprendizagem e de ensino permanecem menos estudadas, apesar do interesse
recente por novos objectos, tais como a alterndncia, que se aproximam do que seria uma sociologia da formacio. Uma
verdadeira sociologia da educacio, recobriria, se se tomar a letra o termo educagdo, um campo extremamente vasto, ji
que os mecanismos pelos quais uma sociedade transmite aos seus membros os saberes, os saber-fazer e o saber-ser
que ela considera necessarios a sua reproducdo sio de uma infinidade variavel. Seria de facto uma sociologia da socia-
lizacdo, interessada em todos os meios de vida da crianca, até do adulto, e ndo somente na escola.
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A multiplicacdo de contextos de socializacdo e de educacio veio nio s6 abalar o dmperialismo
da instituicdo escolar (Dandurant & Ollivier, 1991) como permitiu, consequentemente, interrogar
as funcdes da escola a partir do confronto com outras instancias de difusio dos conhecimentos
e saberes?. Mas se ¢ certo que assistimos a «wma institucionalizacio acelerada dos meios de pro-
ducdo, de armazenamento e de transmissao de saberes e conhecimentos» (ibidem: 3) — o que se
traduz num descentramento dos saberes do dominio escolar e numa concomitante multiplicacdo
de outros centros estrategicamente disputados por outras agéncias da sociedade civil -,
também ¢ verdade que do ponto de vista cientifico a sociologia da educacio nio acompanhou
esta mutacdo, continuando ainda refém do objecto escolar (cf., por exemplo, Duru-Bellat & Van
Zanten, 2002)%. De igual modo, no que concerne a realidade portuguesa, Afonso (1992: 86) foi um
dos primeiros autores a chamar a atencdo para a importancia de a sociologia da educacio integrar
na sua matriz disciplinar movas formas de educacdo e novos contextos de aprendizagem que ndo
se confinam a escola tradicional e que podem e devem [...] constituir-se como um novo objecto
reab (itdlico no original). Rejeitando a ideia de uma sociologia da educagio enclausurada na «and-
lise da escola e/ou dos processos sociais e organizacionais que condicionam a educacio formal
(ibidem), o autor defendeu o alargamento da reflexdo para além dos limites meramente escolares
e propos uma «sociologia da educacio (nio-escolar) que estudalsse] como se caracterizalvam] os
contextos educativos informais, mas, sobretudo, ndo-formais, enquanto instancias de reproducio
ou mudanca social« (ibidem; italico no original)*.

2 Nunca como nos tltimos anos se debateu tanto as funcdes da escola, designadamente a adequacio e a pertinéncia dos
saberes considerados socialmente legitimos em articulacdo com as questoes da democratizacio da escola e a igualdade
de oportunidades. Sobre este assunto sugerimos o contributo de Derouet (2001a: 29), onde o autor conclui que <«
nova definicdo dos saberes escolares deveria ser repensada a partir de um novo projecto de socializagio simultanea-
mente antropoldgico e politico: de que necessita 0 pequeno homem para desenvolver a sua humanidade? Quais sio as
competéncias necessdrias para ser um membro activo da cidade? E como assegurar a transmissdo cultural entre as
geracoes, a0 mesmo tempo propiciando iguais oportunidades a todos». Destaque ainda para um trabalho produzido
por Nemo (2001), onde o autor se debruca sobre o fendomeno de substituicdo da funcio educativa pela funcio de
guarda das criancas e dos jovens, observado na instituicdo escolar. Ainda dentro desta linha tedrica, o trabalho de
Bulle (2001) representa igualmente um contributo sobre a natureza das recentes transformacoes pedagogicas verifica-
das nas escolas massificadas e suas respectivas consequéncias ao nivel da redefinicio dos saberes a integrar nos curri-
culos oficiais.

3 Na introducio & obra Sociologie de I'Ecole, Duru-Bellat e Van Zanten (2002) procuram fundamentar a opcio por este

titulo em detrimento de sociologia da educagio, justificando tratar-se de um trabalho mais voltado para os processos de

escolarizacio e ndo tanto para as questoes mais vastas da socializacdo, ainda pouco estudadas no dmbito da propria
sociologia da educacdo. No entanto, reconhecem que «wuma andlise sociologica da escola integra necessariamente certos

fendmenos que ocorrem fora da escola, no contexto local ou noutras instincias de socializacdo como a familia» (p. 8).

Na mesma linha de argumentacdo, Dandurand e Ollivier (1991) propuseram que o estudo de outras formas de produ-

¢do do conhecimento e de saberes (exteriores a escola) se tornava crucial a sociologia da educacio, entre outras

razdes pelo facto de permitir desmontar as complexas articulacdes entre conhecimento, identidade e participacio.
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E justamente no quadro destas preocupacdes de natureza mais holistica e nio tanto «escolo-
céntrica» (Correia & Matos, 2001) que situamos a nossa proposta de anilise, adoptando como
pressuposto fundamental de que os jovens em contextos de educacdo ndo-escolar assumem o
duplo papel de actores-aprendentes e actores-conhecedores. Sendo portadores de um projecto e
construtores/defensores das suas identidades, interessa-nos compreender os modos pelos quais os
jovens nestes contextos reconstroem os seus percursos de vida, reajustam e reelaboram as suas
referéncias e gerem as heterogeneidades do mundo social (Derouet, 2001b). A sinalizacdo critica
dos limites de uma sociologia da educacio predominantemente escolar, nio sendo um objectivo
central deste texto, permite, por conseguinte, o deslocamento do debate para outras esferas
menos saturadas do conhecimento educacional, sobretudo para aquelas que possibilitam outros
angulos de andlise na compreensio do processo educativo na sua globalidade. E € nesta linha que
a nossa reflexdo se orienta, designadamente na procura de respostas para algumas interrogacoes
que se levantam quando cruzamos a condicdo social dos jovens na actualidade com a multiplici-
dade de sitios e de experiéncias que a cidade lhes oferece. Sendo o quotidiano fértil em possibili-
dades de aprendizagem, quais as disposicdes que os jovens accionam para lhes atribuir distintos
significados e valorizacdes? Como se sintetizam e traduzem as mais diversas experiéncias na cons-
trucdo das identidades e subjectividades juvenis? Que logicas subjazem ao investimento e a partici-
pacdo nas mais variadas actividades educativas nio-escolares e como € que isso se articula com os
projectos mais amplos de educacdo e de cidadania?

Dedicamos na segunda parte deste artigo uma atencdo privilegiada a um movimento juvenil
de cariz ndo-escolar — o escutismo —, na medida em que se prefigura como um contexto onde se
interceptam as problematicas que estruturam esta nossa reflexdo: a educagdo escolar e nio-esco-
lar, os jovens e a sua condicdo social, a experiéncia e a ac¢do sociais. Este movimento juvenil cen-
tendrio desenvolveu-se a escala planetiria apoiado num projecto educativo que co-responsabiliza
o jovem pela sua propria educacio. Ou seja, convida-se o escuteiro a ser activo na descoberta dos
sentidos pessoais e colectivos da vida, numa logica de cidadania activa e democratica, o que, em
nosso entender, nos remete para um processo de educagio significativa que emerge na accio e
pela accdo. A informacio empirica que mobilizamos mais a frente surge apenas num registo que
se pretende critico-reflexivo (e exploratorio) de algumas pistas de andlise que este texto ird parti-
lhar, mas ainda assim reflecte de forma expressiva os olbares dos jovens sobre a diversidade dos

Pelas palavras dos autores, «0 acto de conhecimento estd simultaneamente ligado a construcdo das identidades e a par-
ticipacdo social significativa (mesmo na marginalidade) que forcosamente a acompanha. A vontade de participar é tal-
vez mais determinante que a vontade de saber [...]. Esta posicdo ndo € provavelmente possivel sendo pelo desloca-
mento que permita ou facilite uma perspectiva antropoldgica centrada sobre os processos mais informais do uso de
certos conhecimentos e da sua apropriacdo fora das esferas institucionais onde habitualmente se observam»
(Dandurand & Ollivier, 1991: 12).
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mundos em que se situam e transitam, a partir de um contexto educativo nio-escolar que lhes for-
nece um mapa pormenorizado de referenciais de accio.

2. Uma nova constelacdo de sitios de socializacdo e de educacio juvenis

A abordagem da problemdtica da educacdo nao-escolar dos jovens que temos vindo a desen-
volver (Palhares, 2004) inspira-se nos pressupostos do paradigma da acgdo, justificando-se tal
démarche pela necessidade de situarmos o lugar (e o estatuto) atribuido a accdo individual e
colectiva nos processos de construcdo politica desta realidade educativa, tanto no plano dos
objectivos e das estratégias pedagdgicas como ao nivel das praticas. Independentemente da fun-
cio e do lugar da educacao nao-escolar no quadro educativo mais global (a educacio nio-escolar
como alternativa, como complemento ou como suplemento — cf., entre outros, Paulston, 1972;
Brennan, 1997; Trilla Bernet, 1998; Rogers, 2004; Palhares, 2007), o enfoque na accio possibilita a
reflexdo e o debate em torno dos efeitos da educacdo nio-escolar ao nivel das aprendizagens sig-
nificativas, no plano dos processos e espacos de socializacdo, nos dominios das sociabilidades e
dos estilos de vida, na educacio familiar, nas trajectorias escolares e nos percursos relacionados
com o mundo do trabalho, entre outras dimensoes estruturantes dos diversos grupos juvenis.

Mas a compreensao dos sentidos da experiéncia juvenil nos virios sitios de educacdo nao-
-escolar, exige, antes de mais, que se tomem em consideracio os fundamentos pedagogicos destes
espacos-tempo educativos e se problematizem, consequentemente, as relacdes que ai se estabele-
cem entre o actor e o sistema. Ou seja, atendendo a diversidade de situacoes e de locais, a natu-
reza voluntdria da adesdo dos seus membros, as estruturas menos hierdrquicas e centralizadas, a
preferéncia por pedagogias mais activas e participativas, entre outros aspectos, as configuracoes
estruturais dos contextos de educacio nio-escolar parecem traduzir uma outra natureza e dind-
mica de interac¢do com o campo da ac¢do dos jovens. Ao transpormos para aqui a nogdo de
«dualidade da estrutura» de Giddens (1989, 2000), por exemplo, verificamos que os constrangimen-
tos estruturais assumem um peso e uma importincia menores do que as possibilidades da accio,
que se revelam centrais para o desenrolar destes processos educativos. A estrutura menos rigida,
menos hierarquizada e centralizada, menos perene, configura uma matriz mais fluida, mais desco-
nexa e mais dispersa e, correlativamente, menos constrangedora e impositiva sobre as dinamicas
da accdo. Em contrapartida, ao permitir o avanco das diversas logicas de accio, a estrutura torna-
-se mais permedvel a mudanca e dotada de maior plasticidade no que respeita a sua permanente
capacidade de regeneracio/reconfiguracio.

A forma como os jovens constroem subjectivamente a sua experiéncia social encontra-se,
desde logo, associada a propria condicdo social da juventude enquanto situacio agregadora de
multiplos sentidos e significacdes (cf. Pais, 1993, 2001). Tendo presente que este segmento da
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populacio se encontra, supostamente, numa fase de transicio para a vida adulta — como se sabe
cada vez mais problemdtica e problematizdvel —, e face a pluralidade de situacdes e de contextos
de potencial educativo que se interpdoem no quotidiano destes actores sociais, a importincia
sociologica da experiéncia social no desenvolvimento do sujeito sai, assim, ampliada sob varios
pontos de vista. Dirfamos mesmo que estamos em presenca de uma fase da vida mais propensa a
experimentacdo do social, ou entdo, de outro dngulo, poder-se-a afirmar que os jovens sio aque-
les que mais se encontram envolvidos em multiplos contextos formais e nio-formais de interac-
cdo, mas que, paradoxalmente, dispdem de um mais curto percurso experiencial na gestdo das
diferentes l6gicas de accao.

Recobrindo uma grande diversidade de dominios, de espacos e tempos, o universo da educa-
¢do ndo-escolar traduz bem a ideia de constelacdo no que respeita a disposicao de logicas, de
valores, de objectivos e de modelos de referéncia em circulacdo ao longo dos percursos de vida
dos jovens. Se é verdade que um dos tracos mais marcantes das recentes transformacoes das
sociedades contemporineas reside na mutacio acelerada dos estilos de vida aos niveis profissional
e familiar — destaque para a entrada progressiva da mulher no mercado de trabalho e a conse-
quente redefinicdo da natureza das funcoes e papéis familiares — mais obvias ainda se tornaram
as transformacoes operadas nos contextos de socializacio e de educacio juvenis. Com efeito, con-
comitante com a diminui¢do do tempo de presenca familiar na educacdo quotidiana das criancas e
dos jovens, a multiplicacio de possibilidades e de situacoes alternativas de socializacdo emergiu
como uma realidade inevitdvel na dinimica das sociedades de capitalismo avangado. A par da
diminuicao da centralidade educativa da familia, das debilidades e das contradicoes apontadas na
consolidagio do projecto universal da escola de massas — nomeadamente em alguns paises semi-
periféricos, como Portugal (Stoer & Aratijo, 1992; Aratjo, 1996) —, ou, ainda, da naturalizacio da
ideia recorrente de crise (e/ou desinstitucionalizacdo) da escola, acusada de ndo cumprir as suas
missdes fundamentais’, da crise do emprego juvenil, entre outros dinamismos sociais, assistimos,
igualmente, a expansdo progressiva do mercado no dominio da educagdo ndo-escolar (sobretudo
na vertente nao-formal), procurando colmatar e dar resposta as novas necessidades sociais, em
boa medida resultantes das recentes reconfiguracoes das interdependéncias entre as instituicoes/
/organizacoes educativas. Por outras palavras, e como demonstraram Van Zanten (1996) e Charlot
e Rochex (1996), as mutacoes nas esferas da familia e da escola implicaram uma transformacao
significativa da natureza e dos sentidos das suas mutuas relag:()esG. E, nesta ordem de ideias, a

Entre a vasta literatura socioldgica sobre a problemdtica da «tise» da escola, destacamos o trabalho de Coq (2001). No
que concerne a realidade portuguesa, sugerimos, entre outros, os trabalhos de Correia (1998), Stoer, Cortesio e
Correia (2001), Afonso (2001b, 2003), Canario (2002) e Novoa (2002, 2000).

De entre a vasta literatura sobre as relacoes escola-familias, sugerimos o artigo de Van Zanten (1996) onde a autora
desmonta criticamente duas formas tipicas de utilizacdo da escola pelas familias de diferentes condi¢coes sociais: a utili-
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emergéncia de outros contextos educativos alternativos e/ou complementares a escola nio deixou
de reflectir, ou mesmo de constituir, uma resposta as tensoes sentidas entre aquelas duas esferas.
Na perspectiva de Afonso (2003), ndo obstante o «elativo sincronismo, a revalorizacio da educa-
cdo nio-formal e informal s6 em parte pode ser atribuida a crise da escola» (Afonso, 2003: 43).
Outros lugares e processos de educacio ndo-escolar emergentes, como, por exemplo, o ciber-
espaco e as dinimicas relacionadas com a matriz politico-ideologica da sociedade cognitiva (ou
sociedade do conbecimento, ou da informagdo, ou da aprendizagem, entre outras expressoes ana-
logas), apesar de nio explicdveis pela crise da escola, poderdo, efectivamente, na o6ptica do
mesmo autor, «vir a acentuar e aprofundar a crise dessa mesma escola, sobretudo se forem ocupa-
dos e controlados por interesses econdmicos dominantes a nivel nacional e global» (ibidem).

Na esteira tedrica de Alain Touraine, sobre o movimento de desmodernizacdo em curso nas
sociedades globalizadas, poderiamos mesmo sugerir que a expansio do subcampo educativo nao-
-escolar € concomitante com os movimentos de desinstitucionalizacdo da familia e da escola e,
consequentemente, traduz bem a ideia de dessocializagdo, na medida em que concorre para a
{ragmentacio crescente da experiéncia de individuos que pertencem simultaneamente a varios
continentes e a varios séculos: o eu perdeu a sua unidade, tornou-se multiplo» (Touraine, 1998:
16). No panorama sociologico portugués, também Augusto Santos Silva (2002) se questionou
sobre os efeitos educativos que uma crescente multiplicacio e recombinacdo dos modelos de
socializacdo pode gerar na construcdo da identidade juvenil, alertando para a probabilidade de
ocorréncia de descontinuidades e rupturas significativas ao longo dos sinuosos percursos de
aprendizagem social:

a combinacio desta multiplicacio de meios e modelos de socializacio e o ambiente tipicamente moderno de
complexificacio e desrigidificacio da estrutura social tornam muito mais provavel (do que nas sociedades tra-
dicionais) a fractura entre o grupo social a cujos modelos e recursos de conduta se referem os actores em
socializacao (o seu grupo de referéncia) e o grupo social a que eles efectivamente pertencem (o seu grupo de
pertenca) (Silva, 2002: 105; itdlico no original).

Entre os dois mundos que classicamente representavam as duas principais esferas de socializa-
cao (a familia e a escola) assistiu-se, paulatinamente, ao despoletar de um universo de possibilida-
des educativas e formativas, sem que, no entanto, tal processo deixasse de transparecer algum sin-
cretismo e de introduzir algumas tensoes e contradicoes no plano de accio e de intervencdo das
instituicdes que disputam o campo. A proliferacio de contextos de educacio nio-escolar que

za¢do com objectivos utilitaristas (procura de diplomas rentdveis do ponto de vista econdmico-social) e a utilizacio
com fins de socializacdo e de reforco das identidades de pertenca. Igualmente pertinente, o texto de Charlot e Rochex
(1996) remete-nos para a andlise das interdependéncias entre a familia e a escola, centrando a anilise nas mutacdes
recentes operadas nestes dois campos e na forma como estas relacoes tém sido academicamente estudadas.
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surge intimamente associada as transformacoes ocorridas no mundo do trabalho e do emprego, ao
surgimento de novos operadores simbdlico-ideologicos e de mediacio social e, inevitavelmente,
a0 reposicionamento politico e quotidiano da escola, acarretou consigo uma nova geografia de
actores, de espacos-tempo de saberes, de normas e de valores, de experiéncias, etc. O conheci-
mento das implicacdes e os efeitos do ndo-escolar no desenvolvimento das criancas e dos jovens
ainda carece de alguma espessura de andlise sociologica, ndo obstante a evidéncia de a institui¢do
escolar continuar a manter o seu espectro na construcao dos percursos e das escolhas educativas
e formativas, ja que estes investimentos tendem, geralmente, a ser orientados (e a repercutir-se no)
para o desempenho escolar dos alunos. Popularizadas nos tltimos quarenta anos, as nocoes de
educacio nio-formal e de educacio informal recobrem, no entanto, processos e praticas educati-
vas hd muito recenseadas na literatura da especialidade (Coombs, 1968; Paulston, 1972; La Belle &
Verhine, 1975; La Belle, 1981, 1982; Bhola, 1983; Radcliffe & Colletta, 1989), assim como desde
longa data se inscrevem em estratégias de distintividade social. O que constitui, talvez, novidade,
para além da visio mais utilitarista da ocupagdo dos mais variados tempos livres das criancas e
jovens, ¢ a conviccdo (ou ilusdo) de que tais praticas e processos constituem um investimento
com retorno em termos de sucesso educativo. Perscrutando-se a sua influéncia a nivel escolar, ndo
serd descabido admitir que, face a diversificacio da oferta que hoje se constata, se diferenciem,
por conseguinte, as estratégias inerentes aos mais variados percursos de educacdo e de aprendiza-
gem. E sendo assim, este subcampo educativo acaba também ele por contribuir para a reproducio
social e cultural, o que alids ja foi intuido e comprovado por trabalhos anteriormente desenvolvi-
dos nos dominios em questao (La Belle, 1981, 1982; Afonso, 2003).

O que importa aqui realcar, para efeitos de clarificacio teorica, € esta nova especificidade edu-
cativa da condigdo juvenil situada numa espécie de fogo cruzado, de encruzilhada, um labirinto
de socializacoes multiplas, onde o discernimento dos diversos sentidos de accio se torna crucial a
propria gestio da vida quotidiana. E nesta perspectiva, partilhamos a tese de José Machado Pais
(1993) quando afirma que os jovens se tornaram produtores do seu proprio quotidiano, reinven-
tando permanentemente novas solucoes para fazer face aos multiplos condicionalismos com que
se defrontam nas «estruturas labirinticas da vida quotidiana» (Pais, 2001).

Jean-Louis Derouet debruca-se igualmente sobre este fendmeno quando se refere a perda de
protagonismo por parte das esferas familiar e escolar e a transformacio dos jovens em actores da
sua propria socializacdo, concluindo que «@ questio fundamental tornou-se a do sentido: como é
que as criancas podem construir um sentido a partir das informacdes que recebem na escola e
para além dela? (Derouet, 2001a: 29). O mesmo autor, noutra pertinente reflexao critica sobre a
evolucdo da sociologia da educacio, ao abordar os temas, os enfoques tedricos e as referéncias
paradigmaticas, sugere que a unidade de base desta disciplina poderia ser reencontrada na forma
como o sujeito mobiliza os diferentes recursos e modalidades de educacio (escolares e nao-esco-
lares) com vista a construcdo da sua identidade:
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Certamente, o modelo de socializacdio mudou. Ja ndo se baseia, como no caso de Durkheim, em instituicoes
fortes — a familia e a escola — que produzem normas que os jovens interiorizam comportando-se de acordo
com o que as normas prescrevem. Os jovens sao agora actores importantes da sua socializacdo, e constroem-
-se a si mesmos negociando, sim, com as instituicoes, mas também com os seus pares, no dmbito de modos
de educacio nao-formais (Derouet, 2001b: 83).

Desde o inicio do seu percurso de vida que os jovens experienciam a heterogeneidade social
como uma realidade quotidiana, como um universo multilogico que exige do sujeito um trabalho
permanente de decifracio e de reposicio subjectiva dos seus sentidos. E é nesta linha de argumenta-
cdo que julgamos que as nogoes classicas de «ocializacio primaria» e de ocializacio secundaria»
propostas por Berger e Luckmann (1990) ji ndo recobrem a actual complexidade das fontes, dos
recursos, dos tempos e dos espacos de socializacdo que simultaneamente se interpdem e justapdem
as formas classicas de organizacdo da cidade. Por isso mesmo, a constelacdo de lugares/sitios de
socializacdo e de educacio nio-formal e informal constituem um desafio ao investigador do campo
educativo, se este quiser compreender, efectivamente, as logicas em que aqueles se inscrevem, se
em logicas reprodutoras e reguladoras, se em logicas emancipatorias e de mudanca (Afonso, 2003).

3. A centralidade analitica da experiéncia social na educacio nio-escolar dos jovens

O modo de estruturacdo e legitimacdo deste subcampo educativo constitui a0 mesmo tempo
condicio e resultado da accio individual e colectiva. No caso em apreco, e apoiados em Giddens
(1989, 2000), apontamos para um cendrio multivariado que contempla diversas configuracdes
estruturais consoante o tipo de contextos encontrados: nuns casos, a estrutura parece resultar mais
das suas proprias condicdes objectivas (que constrangem as praticas), mas na maior parte dos
casos estamos em crer que, apesar das nuances detectadas, a estrutura constitui mais um resul-
tado das démarches da accio do que um meio de constrangimento do seu desenrolar.

Recuperando o postulado classico (revitalizado por Dubet, 1996) de que o sujeito nunca se
encontra completamente socializado, poder-se-ia afirmar que a condicdo social em que os jovens se
encontram remete-0s para o inicio de um ciclo sempre inacabado de socializacio. Tal pressuposto
ajusta-se, expressivamente, ao quadro do pensamento de Paulo Freire, designadamente quando este
autor reflecte em torno do ser humano e da educacio como prética permanente, fazendo ressaltar

a sua condicao de ser histdrico-social, experimentando continuamente a tensao de estar sendo para poder ser
e de estar sendo ndo apenas o que herda mas também o que adquire e nao de forma mecanica. Isto significa
ser o ser humano, enquanto historico, um ser finito, limitado, inconcluso, mas consciente da sua inconclusio.
Por isso, um ser ininterruptamente em busca, naturalmente em processo. Um ser que, tendo por vocacdo a
humanizacdo, se confronta, no entanto, com o incessante desafio da desumanizacdo, como distorcio daquela
vocacdo (Freire, 1997: 18).
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A deambulacio dos jovens por diferentes espacos-tempo de socializacio e de educacio mais
ou menos formalizados e imbuidos de logicas de accio frequentemente divergentes, constitui, na
actualidade, um traco inquestiondvel da modernidade tardia (ou da desmodernizagdo, segundo
Touraine) a merecer um investimento socioldgico que incida sobre o trabalho reflexivo do sujeito
na (re)construcao do seu mundo. Assim, a expressividade das dimensoes da heterogeneidade, da
subjectividade individual e colectiva, da reflexividade dos jovens sobre as suas trajectorias de vida,
requer uma matriz analitica muito proxima de uma sociologia da experiéncia, tal qual foi preconi-
zada por Francois Dubet (1996). No subcampo da educacio nio-escolar interessaria, entdo, com-
preender a forma como os jovens em geral experienciam as tensoes que decorrem do seu con-
fronto quotidiano com diferentes modelos referenciais da ac¢do — por exemplo, os contextos reli-
gi0sos, associativos, recreativo-culturais, desportivos, de complemento escolar, de actividades de
tempos livres, entre outros —, como as integram subjectivamente na construcio da sua relacao com
o mundo, ou ainda, como processam a combinacdo das multiplas influéncias educativas que sub-
jazem a estes diferentes contextos.

Considerado um aspecto nodal no entendimento da construcio da experiéncia social, as ten-
soes vividas pelos jovens representam um elo importante que permite ligar o sujeito ao sistema
(ou o actor 4 estrutura). Neste caso particular, constitui-se como uma via para debater a com-
plexa relacdo estabelecida entre os jovens e as ordens instituidas e instituintes de que sio parte
integrante. As trés logicas da accdo identificadas por Dubet (1996) — a ddgica da integracior, a
Jogica da estratégia» e a dogica da subjectivacaor — representam justamente a natureza dos con-
frontos e das tensoes quotidianamente actualizadas pelos jovens. Esta justaposicio de logicas,
muitas vezes presente num mesmo contexto educativo, exige por parte do jovem um trabalho
permanente de decifracdo e de deliberacio no que toca as orientacoes do seu comportamento
individual e colectivo.

Atendendo a que todo o contexto social comporta no seu interior as diferentes l6gicas aludidas,
tal ndo impede, por conseguinte, que em termos analiticos se apreenda a sua manifestacio domi-
nante. Assim, o contexto familiar (em que tende a prevalecer, do ponto de vista educativo, um
registo mais informal) representa o sentido integrador da accio, por exceléncia, na medida em que
¢ sobretudo nesta esfera de «socializacdo primdria» que o sujeito adquire e fortalece o seu sentido de
pertenca, constroi (na perspectiva de Bourdieu, 1997) o seu habitus conferidor de uma certa identi-
dade pessoal e social. Por sua vez, dentro de um relativo consenso, transparece a ideia de que o sis-
tema escolar (contexto predominantemente formal) promove nos jovens o desenvolvimento de atitu-
des e comportamentos de natureza estratégica, ancorados numa racionalidade limitada que visa
fins concorrenciais (e rivais) e onde a pertenca ao grupo se torna numa condicdo necessiria  reali-
zacao de objectivos individuais ou colectivos. Entre estes dois polos (e para além deles) situa-se o
universo multifacetado da educacio nido-escolar (ndo-formal e informal), incorporando igualmente,
e a diferentes niveis de articulacio, as logicas da integracdo, da estratégia e da subjectivagdo.
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4. O movimento escutista como contexto juvenil de educacio nio-escolar

Procurando sustentar as propostas reflexivas acima tecidas, fizemos recair a nossa andlise empi-
rica sobre o movimento escutista (o Escutismo — Boy-scouts), de modo a promover a articulacao
das problematicas até aqui mobilizadas e orientados pelas seguintes razoes: i) por este movimento
representar um campo paradigmatico de afirmacio das modalidades educativas nio-escolares (ndo-
-formais e informais) e, particularmente, por constituir um espaco-tempo tipicamente juvenil; ii)
pela implantacio e dimensio deste movimento juvenil a escala global e nacional — o escutismo
conta presentemente com 28 milhdes de membros espalhados por 216 paises e territorios e estima-
-se que, de acordo com Tim Jeal (2001), tenham passado mais de 500 milhoes de criancas, jovens e
adultos pelo movimento desde 1907; e, no caso especifico da sociedade portuguesa, por constituir
o maior e mais sélido movimento juvenil, com perto de oitenta mil filiados entre as trés mais repre-
sentativas associacoes; iii) pela especificidade do modelo educativo e das dindmicas pedagogicas a
ele associadas, apontado por alguns autores como um modelo precursor de alguns pressupostos
constitutivos de teorias progressistas da educacdo que despontaram no inicio do século XX.

Apesar de ser reconhecido como wima das maiores redes multiculturais e multiconfessionais
para a educacdo e para a accio dos jovens no desenvolvimento de uma cultura da paz, da toleran-
cia e da solidariedade» (Frederico Mayor, 1995: 3), constata-se, no entanto, que o patriménio acadé-
mico e investigativo nos campos das ciéncias sociais e das ciéncias da educacio se revela escasso,
sendo ainda mais notoria a auséncia do pensamento de Robert Baden-Powell (o fundador do escu-
tismo) no quadro dos grandes educadores contemporineos. E certo que a evolucio deste movi-
mento ao longo de um século ndo deixou indiferentes alguns investigadores, nem muito menos se
ignorou a procura do sentido da sua historicidade. Face a inexisténcia de um volume critico de tra-
balhos sobre o escutismo e sobre o seu fundador — de onde destacamos Rosenthal (1986) e Jeal
(2001) -, sobretudo no campo educativo, € provavel que continuem a subsistir imagens e represen-
tacoes sociais a exigir um esforco de andlise e compreensdo sociologicas. Para além de alguns este-
redtipos e caricaturas que subsistem na actualidade sobre os escuteiros, uma andlise mais atenta as
dindmicas associativas revela que o movimento tem resistido a erosio no nimero de efectivos
registado noutro tipo de associacdes juvenis (estudantis, politicas, religiosas, entre outras), como
inclusive nalguns paises se observa uma tendéncia positiva no crescimento (cf. Gauthé, 2007).

O mote para o preficio ao primeiro Scout Handbook do Escutismo para Rapazes» (1908) foi a
preocupacio de Baden-Powell (B.-P.) em tentar compreender por que razdo os mais entusiastas
consideravam o escutismo uma «evolucio na educacior’. Embora inicialmente relutante na aceita-

7 Philippe Da Costa (2006) sublinha a coincidéncia das datas das seguintes obras: em 1908 é publicado o livio de
Baden-Powell, Scouting for Boys — que, de acordo com Jeal (2001), foi o livro mais vendido no século XX a seguir a
Biblia; em 1909 Maria Montessori publica Corso di Pedagogia Scientifica; também em 1909, Edouard Claparéde di a
conhecer Psychologie de I'Enfant et Pédagogie Expérimentale.
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cao desta ideia, o que é certo é que volvidos alguns pardgrafos, e perante a elucidacio das especi-
ficidades do movimento, este autor tende a admiti-la. Mas o que nos interessa realcar nesse prefa-
cio, para além dos objectivos da educacdo escutista ali bem explicitados, ¢ que podemos vislum-
brar nesse texto o preltdio da actual educacao nao-formal, essencialmente no que respeita a repre-
sentacdo de incompletude que se cristaliza na relacio escola-sociedade. As suas propostas educati-
vas, que apelavam a realizacdo de actividades de ar livie como contexto de exceléncia do escu-
tismo, ndo raras vezes se confrontaram com o modelo da educacio escolar, tornando-se inevitavel
ndo so a critica as logicas de funcionamento desta instituicdo e ao tipo de cidadio que ela promo-
via, como igualmente se desenvolveram na procura de um espaco de afirmacido no campo mais
vasto da educagdo. Assim, ao sublinhar a importancia das actividades recreativas do escutismo
como «@poio pratico a educacior, B.-P.,, no referido preficio, sugeria que «le poderia ser visto
como complemento a formacao escolar, e preencher certas lacunas inevitdveis no curriculo escolar.
E, em breves palavras, uma escola de cidadania através da experiéncia ao ar livee:8 (ibidem: §4).
Apresentando-se como complementar a escola, o escutismo introduzia, por assim dizer, uma das
dimensdes constitutivas que na actualidade tendem a caracterizar a educacio nio-formal/ndo-escolar.
Contudo, B.-P. fez questao de marcar as diferencas educativas entre o escutismo e a escola, situando
os objectivos do movimento num plano mais pratico e experiencial: procuramos ensinar os rapazes
a viver, ndo apenas como construir a vida». A sua grande preocupacio era deslocar o enfoque educa-
tivo de uma esfera mais individualista, competitiva, materialista, entre outros valores mais proximos
do ethos da escola, para uma esfera mais social e colectiva, pautada pelo servico aos outros.
Empenhado no desenvolvimento do «civismo activor, B.-P. preconizava uma educacio escu-
tista assente em quatro dimensoes: o caracter, a satde e a forca, a habilidade manual, o servico ao
proximo. E a pedra de toque da metodologia escutista, na qual e pela qual se dava expressao
aquelas dimensoes, foi a que consagrou o sistema de patrulbas, isto €, um sistema que mostra «a
cada rapaz a sua responsabilidade pessoal no bem da patrulha e leva cada patrulha a reconhecer
que tem responsabilidade bem definida no progresso de todo o Grupo. Por meio do sistema de
patrulhas, os escuteiros vém a reconhecer que t€m voz activa em tudo quanto o seu Grupo faz»
(Baden-Powell, 1977: 32). Sabendo que os rapazes (os jovens em geral) tendem naturalmente a
agrupar-se, B.-P. vislumbrou nestes «grupos fraternais» e na sua forma de organizacio e de lide-
ranca uma possibilidade inesgotavel de educacio e de aprendizagem. Aos jovens faltava dar-lhes
«wm uniforme vistoso e equipamentor, falar-lhes < imaginacio e ao sentido romantico» e lanca-los
«na vida activa do ar livre» (Baden-Powell, 1976: 36). No fundo, a atribui¢do de responsabilidades

8Os criticos de Baden-Powell tém sugerido que por detrds das estratégias pedagdgicas do escutismo estavam preocupa-
coes relacionadas com os sinais de crise do Império Britdnico, com as contradicdes emergentes do processo de indus-
trializacdo e urbanizacdo do inicio do século XX, com o declinio da moral e dos valores conservadores, com as ameacas
bélicas e a erosdo do nacionalismo, entre outras. Cf., entre outros, Springhall (1977), Rosenthal (1986) e Pryke (1998).



%D UCA C4 0
SOCIEDADE & CULTURAS

no seio da patrulha, o espirito de colaboracio e de cooperacio que emergia nos jogos, nas activi-
dades e nos varios cendrios de interaccdo escutista, orientados para a consecucdo de objectivos
comuns e partilhados, prefiguravam-se, por conseguinte, como valiosos contributos para a realiza-
cao da aprendizagem dos sentidos da democracia e da experiéncia da cidadania democratica.

4.1. Educacdo e contextos de accdo: representacoes dos jovens escuteiros

O estudo do movimento escutista a luz dos contributos tedricos da sociologia da experiéncia
remete-nos, por conseguinte, para a andlise dos processos de construcio da experiéncia juvenil,
em primeira instincia mediados pelos dispositivos pedagogicos operacionalizados nesse contexto.
No entanto, como sabemos, apesar de os jovens se encontrarem numa encruzilhada de espacos
de socializacio multiplos, aqueles processos nio constituem uma realidade emparcelada, passivel
de uma andlise também ela recortada em fatias sequenciais e lineares; pelo contrrio, o fluxo da
accdo ndo obedece a qualquer logica sequencial, apenas pode ser apreendida na sua dinamica de
interaccdo, nas suas interrelacdes permanentes (Giddens, 2000). Por esta razdo, a compreensao
das trajectorias dos jovens escuteiros pressupoe que no seu estudo ndo se desvinculem os demais
contextos em que eles estdo naturalmente envolvidos — a escola, a familia, o mundo do trabalho,
o campo dos lazeres e tempos livres, representam matrizes de referéncia cruciais relativamente as
quais se impde estabelecer paralelismos, confrontacoes, relativizacoes. S6 partindo desta pressu-
posicao fundamental serd possivel debater o lugar e a natureza deste movimento juvenil no qua-
dro mais global da educacio dos jovens.

A informacdo compilada nos quadros seguintes provém da administracio de um inquérito por
questiondrio em dois momentos temporais distintos: em 2001, aproveitando uma actividade de
ambito nacional (Rover, 2001) do Corpo Nacional de Escutas — Escutismo Catolico Portugués —,
destinada a jovens escuteiros com idades compreendidas entre os 17 e os 23 anos (caminbeiros),
recolhemos 406 questiondrios validos; o mesmo questiondrio, com ligeiras adaptacoes, foi repli-
cado em Agosto de 2007, no acampamento nacional de Idanha-a-Nova, a outros caminbeiros da
mesma associacdo, tendo-se, entdo, reunido 360 inquéritos validos. Sendo certo que em ambas as
amostras € possivel encontrar jovens de todas as regides do pais, impoe-se, contudo, acautelar a
leitura dos dados obtidos em funcdo da especificidade do processo amostral. No nosso estudo, a
generalizacdo das tendéncias observadas esbarra, em primeiro lugar, com o facto de a participacio
nessas actividades nio obedecer a critérios de representatividade nacional e, em segundo lugar,
com o facto de nem todos os caminheiros presentes responderem ao inquérito por questionario.

No Quadro 1 sintetiza-se o contributo percepcionado por estes jovens quanto ao papel que os
diversos contextos de socializacio tém no seu desenvolvimento educativo/formativo. De uma lei-
tura global sobressai a importancia do escutismo neste processo, sendo este contexto apontado em
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QUADRO 1
Contributo de diversos contextos no desenvolvimento educativo/formativo
dos jovens escuteiros — valor médio das respostas na escala de 1 (contributo minimo)
a 5 (contributo maximo)

Desenvolvimento Intelectual | Desenvolvimento Desenvolvimento
Instituigio/contexto (aquisicio de conhecimentos) | Moral e Etico (valores) | Relacional (relacoes sociais)
2001 2007 2001 2007 2001 2007
Familia 393 3,98 4,45 4,37 3,89 3,85
Grupo de amigos 3,27 3,60 3,15 3,43 4,28 4,27
Escola 4,33 4,38 323 3,67 3,80 398
Escutismo 396 421 445 4,42 4,60 4,54
Igreja 2,85 2,86 3,68 3,44 3,02 3,02
Clube, associacdo (desport., cultural) 2,34 2,65 2,32 2,60 2,79 330
Meios informacdo/comunicacio
(TV, internet, radio, ...) - 3,50 - 2,57 - 2,57

Fonte: Inquérito por questiondrio aos caminheiros do Corpo Nacional de Escutas (2001, 2007) — cf. Palhares (2004).

primeiro lugar tanto na dimensdo ética/moral (a par da familia) como na dimensdo relacional, que-
dando-se em segundo lugar na vertente intelectual, ndo obstante uma revalorizacio detectada nos
dados de 2007. Mas se a esta visio positiva da importancia do escutismo no percurso educativo e
formativo dos jovens inquiridos nio ¢ alheia a natureza das vivéncias proporcionadas, no tempo,
por este contexto de educacio nao-escolar, por outro lado, podem-se encontrar outras pistas inter-
pretativas em factores extrinsecos ao proprio movimento. Quando verificamos, por exemplo, que a
escola, uma das instituicdes centrais da sociedade actual, ocupa apenas o primeiro lugar na esfera
intelectual, posicionando-se nas outras duas esferas em niveis modestos da seriacio, somos tentados
a admitir que a propalada crise do modelo escolar é ainda mais pressentida nos planos ético/moral
e relacional, o que possibilita que outras instincias de socializacio (alternativas e/ou complementa-
res) ocupem esse lugar e se instituam gradualmente como modelos referenciais da accio.

Nesta ordem de ideias, recuperamos as opinioes dos jovens escuteiros sobre a escola e a edu-
cacdo escolar (ver Quadro 2) que discutimos num anterior trabalho (Palhares, 2004), de onde
sobressai uma visdo da educacdo nio exclusivamente restrita a esfera escolar e uma visio de
escola ndo compagindvel apenas a componente instrutiva. Apesar de ser considerada livresca e
transmissiva, a educacdo escolar continuava a representar para os jovens um local de aquisi¢io de
conhecimentos tteis para o desempenho profissional, reconhecendo-se inclusive aos professores
um papel mais amplo e significativo de um ponto de vista educativo. Mas a representacio mais
consensual de escola faz transparecer uma instituicio em défice nas suas dimensoes cidadas,
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repercutindo-se, designadamente, na sua incapacidade democratizadora (itens 10 e 12), aos niveis
da promogio da igualdade de oportunidades e da dificuldade de integrar os mais desfavorecidos e
as minorias sociais e étnicas.

Ao referirem-se positivamente aos saberes adquiridos fora da escola e ao refutarem um papel
activo desta instituicio na democratizacio da sociedade, julgamos oportuno conhecer a visio des-
tes jovens em torno das relagdoes possiveis e/ou desejaveis entre a escola e o escutismo (ver
Quadro 3). O sentido genérico das respostas conecta-se positivamente com o modelo escutista (e
com a sua eventual eficicia), sublinhando a importancia deste na educacio ambiental e, com
alguma surpresa, elegem-no como referéncia no dominio pedagogico. Alids, depreende-se pelas
respostas que a experiéncia escutista parece criar e potenciar nestes jovens um sentido de per-
tenca mais intenso do que o conseguido pela propria escola, bem vincado na tendéncia para a
discorddncia em relacio as proposicoes que problematizam o envolvimento, o espirito e a origi-
nalidade do movimento: « escola &€ um espaco de convivio e de amizades mais agradavel que o
escutismo» (81,3%); «de um modo geral, a postura dos dirigentes do escutismo € uma imitagdo da
postura dos professores» (80,8%); «acho que, globalmente, o meu envolvimento no escutismo pre-
judica o meu rendimento escolar» (79,3%). Numa perspectiva integrada de educacio, o escutismo
tende a ser reconhecido como uma das instituicoes mais bem preparadas no dmbito nao-formal,
pelo que parece fazer sentido transpor para o dominio do desejavel, na optica dos inquiridos, a
articulacdo das duas instituicdes no plano educativo.

Do ponto de vista dos sentidos dominantes das representacoes, designadamente da valoriza-
cao dos valores éticos, morais e relacionais bem evidente na forma como os jovens escuteiros
olham e conferem sentido a educacdo e a escola actual, € possivel deduzir, na esteira de Dubet
(1996), a presenca de duas logicas prevalecentes no dominio das suas orientacdes: a [ogica da
integragdo, voltada para a defesa de valores e ideais de natureza identitdria e democritica e a
logica da subjectivagdo, expressa pela forma como os jovens escuteiros atribuem um sentido sub-
jectivo A sua propria vivéncia escutista, elegendo-a como um espaco-tempo de potencial valor
educativo e pedagogico.

Numa conjuntura marcada pelo advento e difusdo, a escala global, de valores ligados ao indi-
vidualismo, a competitividade, a performance individual, ao consumo de massa, ao efémero, a
flexibilidade (Sennett, 1998), os jovens representam ndo s6 o segmento da sociedade mais vulne-
rdvel e permedvel 4 adesdo a estes modelos referenciais da ac¢io como se transformaram, nas
sociedades do capitalismo avancado (ou sociedades desmodernizadas), num veiculo privile-
giado de difusdo desses valores. Singularizando-se pela crenca no potencial educativo de um
método pedagdgico activo, que visa essencialmente a conscientizacdo do sujeito em relacio a
valores como a paz, a solidariedade, a entreajuda, o respeito pelo ser humano, aos deveres para
com o outro, a preservacdo da natureza e da vida animal, ao ambiente e 4 ecologia, entre outros
valores significativos, o movimento escutista emerge como um mundo regido por logicas mais
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voltadas para a integracdo e para a subjectivagdo do que propriamente para a competicao, a per-
Jormance e o culto do individualismo. Face a este cendrio marcado por forcas de sentido contrd-
rio, colocou-se ao investigador o desafio de indagar os modos como os jovens escuteiros inte-
gram, gerem e sintetizam as diversas tensoes de que sio alvo. No fundo, apelou-se, uma vez
mais, 4 capacidade de reflexdo sociologica sobre os efeitos sociais desta forma particular de edu-
cagdo ndo-escolar. Ou ainda, inspirados em Touraine, procurou-se compreender como o sujeito
situado num contexto de desmodernizagdo constroi a sua historia de vida, o seu projecto pes-
soal; enfim, como vive subjectivamente o sentimento de dilaceracdo entre dois mundos: o mundo
da economia, da racionalidade técnica e instrumental (sistema) e o mundo da cultura, das identi-
dades vividas (actor). Foi esse exercicio que tentamos operacionalizar na versio do inquérito por
questionario administrado em 2007, ao procurarmos indicadores tais como os que se observam
no Quadro 4, podendo-se concluir que — apesar das cautelas metodologicas e epistemologicas
que a sua leitura impoe — os jovens inquiridos tem de si uma imagem mais valorizada de cidada-
nia e de participacdo social, reforcando com a sua apreciacio o idedrio do movimento escutista
a0 qual pertencem.

E porque a subjectividade se constrdi pela diversidade de experiéncias sociais e pelos senti-
dos que o actor confere e retira simbolicamente da sua ac¢do, o escutismo oferece-nos a possibi-
lidade de estudar diversas dimensoes da realidade a partir do olbar desses jovens, pois no seu
enquadramento institucional contam com uma metodologia educativa voltada para as esferas de
ac¢do inspirada no conceito de auto-educacdo progressiva (Bureau Mondial du Scoutisme, 1999);
ou se preferirmos utilizar as palavras do fundador do movimento, redigidas no inicio do século
XX, e que sublinham um dos seus principios educativos motrizes: «estudaml-se] as ideias do
rapaz que é instigado a EDUCAR-SE A SI PROPRIO em vez de ser instruidor (Baden-Powell,
1976: 36; maitsculas no original). Se nos detivermos no seguinte excerto da obra de Dubet e
Martuccelli (1996: 13), de imediato se compreende porque optdmos por estudar este movimento
educativo juvenil (de cariz nao-formal) a luz dos paradigmas tedricos da sociologia da acgdo e da
experiéncia social.

Os actores socializam-se através das diversas aprendizagens e constituem-se como sujeitos na sua capacidade
de combinar a sua experiéncia, de se tornarem, por uma parte, os actores da sua educacdo. Neste sentido,
toda a educacio é uma auto-educacio, nio é somente uma inculcacio, é também um trabalho sobre si.
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QUADRO 4

Comparacio entre o quotidiano dos escuteiros e dos nao-escuteiros,
a partir das representacdes dos jovens escuteiros inquiridos em 2007
—valor médio das respostas na escala de 1 (valor minimo) a 5 (valor maximo)

Jovens Jovens
nio-escuteiros escuteiros
Pritica do voluntariado 2,32 4,03
Adopcio de comportamentos de risco 3,37 2,92
Crenca e pratica religiosa 2,39 3,77
Activismo em causas sociais e na defesa dos direitos humanos 2,90 3,80
Pertenca associativa 2,85 3,04
Respeito pelas diferencas de género, raca e credo 2,860 4,14
Solidariedade entre as geracoes 2,86 412
Consciéncia ecologica e ambiental 2,66 4,10
Participacao civica e politica 2,74 3,38
Consumos e dependéncias (4lcool e drogas) 3,32 2,76
Respeito pelo papel do Estado e pelas instituicoes da democracia 2,73 3,14
Cuidados com a saide e com o bem-estar 334 3,76
Namoro e afectividade 412 3,08
Valoriza¢io da Escola e do oficio do aluno 2,98 3,54
Respeito pelas diferentes orientacoes sexuais 2,83 3,43
Centralidade da familia e do espaco doméstico 3,03 3,08
Sentido de Justica 3,02 3,89
Prevencao Rodovidria (conducio segura, respeito pelo codigo da estrada...) 3,03 3,43
Individualismo 3,32 2,95
Participacdo na comunidade 2,59 3,88
Promogao da paz 2,78 4,17
Autonomia e Responsabilidade 3,00 414
Realizacdo pessoal pelo trabalho 3,03 391
Lazer e Ocio 3,59 3,47
Confianca no futuro 3,03 398

Fonte: Inquérito por questiondrio aos caminheiros do Corpo Nacional de Escutas (2001, 2007) — cf. Palhares (2004).

Comtacto: Instituto de Educacdo e Psicologia, Universidade do Minho, Campus de Gualtar, 4710-057 Braga -
Portugal
E-mail: jpalbares@iep.uminho.pt
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