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Assiste-se ao avolumar das tensdes e contradigdesio da instituicdo escolar, para onde conflu@aogam
e se sintetizam distintas logicas e racionalidadesto por forca das transformagdes em curso needades
contemporéneas, da sedimenta¢do da ideologia dedade da informacdo (do conhecimento, da apregeiiza
entre outrasbuzzwordps e do aparecimento de outras formas de produc@le enediacdo de saberes e de
conhecimento. Concomitante, observa-se também depaghio de contextos, processos e projectos dédndn-
formal e informal, como que a dar expressdo agyarprojecto dacidade educativaNovos e velhositios de
educacdo e formacéo coexistem, ndo obstante a mseia crescente da escola no quotidiano dagasiandos
jovens e o seu alargamento para outros espacogeseducativos e formativos.

Face a este desafio, desenvolvemos uma pesquiddcanpnto de um contexto juvenil de educagéo néo-
escolar (ndo-formal e informal), o escutismo, atipala qual procuramos compreender de que modmwEng
envolvidos no movimento construiam a sua subjefzide e a suexperiéncia cidaddmpunha-se, entédo, questionar
0s jovens sobre o lugar das instituicdes educatigasua vivéncia quotidiana, assim como o seu papetalizacdo
da agendada humanidade, quando reportada aos valores dadpagolidariedade, do ambiente, entre outros
igualmente significativos. Os dados que mobilizaremesta comunicagéo resultam, sobretudo, da &tragéo de
dois inquéritos por questionario realizados em 20Q007, no decurso de actividades de ambito nalcttinreferido
movimento.

1. Introducéo

A deambulagéo dos jovens por diferentes espacgsstela socializacdo e de educagdo mais ou
menos formalizados e imbuidos de légicas de acegoéntemente divergentes, constitui, na actuaidad
um traco inquestionavel daodernidade tardiaa merecer um investimento sociologico que incmae
o trabalho reflexivo do sujeito na (re)construc&®osdu mundo. Assim, a expressividade das dimensfes
da heterogeneidade, da subjectividade individuadlectiva, da reflexividade dos jovens sobre as sua
trajectdrias de vida, requer uma matriz analiticétarproxima de umaociologia da experiéncjdal qual
foi preconizada por Francois Dubet (1996). dldocampaoda educacédo ndo-escolar interessaria, entao,
compreender a forma como os jovens em geral exmégi| as tensées que decorrem do seu confronto
quotidiano com diferentes modelos referenciais ded@a — por exemplo, os contextos religiosos,
associativos, recreativo-culturais, desportivoscaimplemento escolar, de actividades de tempoaslivr
entre outros —, como as integram subjectivamenteonatrucdo da sua relagdo com o mundo, ou ainda,
como processam a combinagdo das mudltiplas infla8netlucativas que subjazem a estes diferentes
contextos.

Considerado um aspecto nodal no entendimento dstragho da experiéncia social, as tensdes
vividas pelos jovens representam um elo importgote permite ligar o sujeito ao sistema (ou o aator
estrutura). Neste caso particular, constitui-seaccoma via para debater a complexa relagcédo estadelec
entre os jovens e as ordens instituidas e inditslide que sdo parte integrante. As trés légicaxcizo
identificadas por Dubet (1996) — a “l6gica da imgggio”, a “légica da estratégia” e a “l6gica da
subjectivacdo” — representam justamente a natudezaconfrontos e das tensbes quotidianamente
actualizadas pelos jovens. Esta justaposicdo deakigmuitas vezes presente num mesmo contexto
educativo, exige por parte do jovem um trabalhanaeente de decifracdo e de deliberacdo no que toca
as orientagdes do seu comportamento individualexiieo.

Atendendo a que todo o contexto social comportsenointerior as diferentes I6gicas aludidas, tal
ndo impede, por conseguinte, que em termos aalisie apreenda a sua manifestacao dominante. Assim,
0 contexto familiar (em que tende a prevalecerpalato de vista educativo, um registo mais informal)
representa o sentidntegradorda acgdo, por exceléncia, na medida em que étadbraesta esfera de
“socializacdo primaria” que o sujeito adquire etdlmce o seu sentido de pertenca, constroi (na
perspectiva de Bourdieu, 1997) o $mbitusconferidor de uma certa identidade pessoal e lsGwa sua
vez, dentro de um relativo consenso, transparecelem de que 0 sistema escolar (contexto
predominantemente formal) promove nos jovens om@demento de atitudes e comportamentos de
naturezaestratégica,ancorados numeacionalidade limitadaque visa fins concorrenciais (e rivais) e



onde a pertenga ao grupo se torna numa condic@ss@t a realizacdo de objectivos individuais ou
colectivos. Entre estes dois polos (e para aléesiisitua-se o universo multifacetado da educagée n
escolar (ndo-formal e informal), incorporando igoahte, e a diferentes niveis de articulacdo, asdég
daintegracaq daestratégiae dasubjectivacao

2. O movimento escutista como contexto juvenil delecacao ndo-escolar

Procurando sustentar as propostas reflexivas aeioidas, fizemos recair a nossa analise empirica
sobre o movimento escutista (0 Escutismdey-scouts de modo a promover a articulacdo das
probleméticas até aqui mobilizadas e orientadasspgdguintes razdes: i) por este movimento repssen
um campo paradigmatico de afirmacdo das modalidadkgativas ndo-escolares (ndo-formais e
informais) e, particularmente, por constituir unpag-tempo tipicamente juvenil; ii) pela implantagi
dimensédo deste movimento juvenil & escala gloleloional — o escutismo conta presentemente com 28
milhdes de membros espalhados 216 paises e tesi®estima-se que, de acordo com Tim Jeal (2001),
tenham passado mais de 500 milhdes de criancamgox adultos pelo movimento desde 1907; e, no
caso especifico da sociedade portuguesa, por wonstimaior e mais sélido movimento juvenil, com
perto de oitenta mil filiados entre as trés majwesentativas associacdes; iii) pela especificidime
modelo educativo e das dindmicas pedagdgicas assticiadas, apontado por alguns autores como um
modelo precursor de alguns pressupostos constitutile teorias progressistas da educacdo que
despontaram no inicio do século XX.

Apesar de ser reconhecido como “uma das maiores madlticulturais e multiconfessionais para
a educacado e para a accdo dos jovens no desengnteirde uma cultura da paz, da tolerancia e da
solidariedade” (Frederico Mayor, 1995), constatase entanto, que o0 patriménio académico e
investigativo nos campos das ciéncias sociais ei@asias da educacdo se revela escasso, sendo aind
mais notdria a auséncia do pensamento de RobeenBRaolwell (o fundador do escutismo) no quadro dos
grandes educadores contemporaneos. E certo queugy deste movimento ao longo de um século ndo
deixou indiferentes alguns investigadores, nem anaienos se ignorou a procura do sentido da sua
historicidade. Face a inexisténcia de um volumgcoride trabalhos sobre o escutismo e sobre o seu
fundador — de onde destacamos Rosenthal (1986ale(2@01) —, sobretudo ncampo educativo, é
provavel que continuem a subsistir imagens e reptasdes sociais a exigir um esforco de analise e
compreenséao socioldgicas. Para além de algunséspers e caricaturas que subsistem na actualidade
sobre os escuteiros, uma analise mais atenta asidi#s associativas revela que o movimento tem
resistido a erosdo no numero de efectivos registamdro tipo de associagfes juvenis (estudantis,
politicas, religiosas, entre outras), como inclesmalguns paises se observa uma tendéncia pasitiva
crescimento (cf. Gauthé, 2007).

O mote para o prefacio ao primeigzout Handbooklo “Escutismo para Rapazes” (1908) foi a
preocupacdo de Baden-Powell (B.-P.) em tentar ceemgler por que raz8o os mais entusiastas
consideravam o escutismo uma “revolucdo na edutaEdwbora inicialmente relutante na aceitacio
desta ideia, 0 que é certo é que volvidos algurégpafos, e perante a elucidacdo das especificddale
movimento, este autor tende a admiti-la. Mas o mpg interessa realcar nesse prefacio, para além dos
objectivos da educacédo escutista ali bem expliogéad que podemos vislumbrar nesse texto o preludio
da actual educacédo ndo-formal, essencialmente @oagpeita a representacdo de incompletude que se
cristaliza na relacdo escola-sociedade. As suagoptas educativas, que apelavam a realizacao de
actividades de ar livre como contexto de excelédoiascutismo, ndo raras vezes se confrontaranmocom
modelo da educacdo escolar, tornando-se inevitéelsd a critica as légicas de funcionamento desta
instituicdo e ao tipo de cidaddo que ela promaxéao igualmente se desenvolveram na procura de um
espaco de afirmacdo no campo mais vasto da edudsgsim, ao sublinhar a importancia das actividades
recreativas do escutismo como “apoio pratico a &ghm’, B.-P., no referido prefacio, sugeria que “el
poderia ser visto como complemento a formacéo ascel preencher certas lacunas inevitaveis no
curriculo escolar. E, em breves palavras, uma astotidadania através da experiéncia ao ar fivre”

Apresentando-se conmmmplementa@ escola, 0 escutismo introduzia, por assim din@ig das
dimensbes constitutivas que na actualidade tendemaracterizar a educacdo nao-formal/ndo-escolar.
Contudo, B.-P. fez questao de marcar as difereegasativas entre o escutismo e a escola, situasido o

Os criticos de Baden-Powell tém sugerido que ptrdsledas estratégias pedagdgicas do escutismaaestaneocupacoes
relacionadas com os sinais de crise do ImpéricaBidb, com as contradicdes emergentes do processwdstrializacéo e
urbanizagdo do inicio do século XX, com o declifdomoral e dos valores conservadores, com as asbkéljeas e a erosao
do nacionalismo, entre outras. Cf., entre outrpsinghall (1977), Rosenthal (1986) e Pryke (1998).



objectivos do movimento num plano mais pratico geelencial: “procuramos ensinar 0s rapazes a Viver,
ndo apenas como construir a vida”. A sua grandecppacao era deslocar o enfoque educativo de uma
esfera mais individualista, competitiva, matertalisentre outros valores mais proximos etbosda
escola, para uma esfera mais social e colectivdag@a pelo servico aos outros.

Empenhado no desenvolvimento do “civismo activo™PB preconizava uma educacao escutista
assente em quatro dimensdes: o caracter, a salftr@, a habilidade manual, o servico ao proximo.
apedra de toquela metodologia escutista, na qual e pela quahge expressao aquelas dimensdes, foi a
que consagrou sistema de patrulhassto €, um sistema que mostra “a cada rapaz eespansabilidade
pessoal no bem da patrulha e leva cada patruleacmiecer que tem responsabilidade bem definida no
progresso de todo o Grupo. Por meio do sistematlelpas, os escuteiros vém a reconhecer que t2m vo
activa em tudo quanto o seu Grupo faz” (Baden-Fp@d@¥7: 32). Sabendo que os rapazes (0s jovens em
geral) tendem naturalmente a agrupar-se, B.-Runalslou nestes “grupos fraternais” e na sua forma de
organizacdo e de lideranga uma possibilidade inéggbde educacdo e de aprendizagem. Aos jovens
faltava dar-lhes “um uniforme vistoso e equipam&rftdar-lhes “a imaginagdo e ao sentido romantieo”
lanca-los “na vida activa do ar livre” (Baden-Pdwel976: 36). No fundo, a atribuicdo de
responsabilidades no seio da patrulha, o espigitoothboracao e de cooperacdo que emergia nos jogos
nas actividades e nos varios cenarios de interaeg@dista, orientados para a consecucédo de olggcti
comuns e partilhados, prefiguravam-se, por conségiutomo valiosos contributos para a realizacédo da
aprendizagem dos sentidos da democracia e da énpierda cidadania democratica.

3. Educagéo e contextos de acgéo — representacdes jdvens escuteiros

A informacdo compilada nos quadros seguintes prodanadministracdo de um inquérito por
guestionario em dois momentos temporais distirdos:2001, aproveitando uma actividade de ambito
nacional Rover2001) do Corpo Nacional de Escutas — EscutismoliCatPortugués, destinada a jovens
escuteiros com idades compreendidas entre os 1% @3oanos gaminheiro$, recolhemos 406
questionarios validos; 0 mesmo questionario, cgeiras adaptacdes, foi replicado em Agosto de 2007,
no acampamento nacional de ldanha-a-Nova, a ocsiroinheirosda mesma associacao, tendo-se, entao,
reunido 249 inquéritos validos. Sendo certo queaembas as amostras € possivel encontrar jovens de
todas as regides do pais, impbe-se, contudo, dmawteleitura dos dados obtidos em funcdo da
especificidade do processo amostral. No nosso @stugeneralizacdo das tendéncias observadasasbarr
em primeiro lugar, com o facto de a participacdssae actividades ndo obedecer a critérios de
representatividade nacional e, em segundo lugan, @dacto de nem todos os caminheiros presentes
responderem ao inquérito por questionario.

Quadro 1 — Contributo de diversos contextos no deseolvimento educativo/formativo dos jovens escuteds —
valor médio das respostas na escala décbntributo minimo) a 5 (contributo maximo)

Desenvolvimento Desenvolvimento Desenvolvimento
Intelectual Moral e Etico Relacional
(aquisicdo de (valores) (relacdes sociais)
conhecimentos)

Instituicao/contexto 2001 2007 2001 2007 2001 2007
Familia 3,93 3,95 4,45 4,37 3,89 3,94
Grupo de amigos 3,27 3,52 3,15 3,40 4,28 4,25
Escola 4,33 4,28 3,23 3,49 3,80 3,88
Escutismo 3,96 4,08 4,45 4,43 4,60 4,46
Igreja 2,85 2,76 3,68 3,50 3,02 2,89
Clube, associacao (desport., cultural) 2,34 2,61 2,32 2,64 2,79 3,26
Meios informag¢&o/comunicacdo (TY, --- 3,43 2,63 2,59
internet, radio, ...)

Fonte: Inquérito por questionario aos caminhei@£drpo Nacional de Escutas (2001, 2007) — Cf.d?ath(2004).

No quadro 1 sintetiza-se o contributo percepcionado estes jovens quanto ao papel que os
diversos contextos de socializagdo tém no seu dels&mento educativo/formativo. De uma leitura
global sobressai a importancia do escutismo nasteepso, sendo este contexto apontado em primeiro
lugar tanto na dimenséo ética / moral (a par ddlintomo na dimenséo relacional, quedando-se em
segundo lugar na vertente intelectual, ndo obstamte revalorizacdo detectada nos dados de 2007. Mas
se a esta visdo positiva da importancia do escatism percurso educativo e formativo dos jovens
inquiridos ndo é alheia a natureza das vivénciaggscionadas, no tempo, por este contexto de edacag
nao-escolar, por outro lado, podem-se encontraasutistas interpretativas em factores extrinsacos



préprio movimento. Quando verificamos, por exempgjoe a escola, uma das instituicbes centrais da
sociedade actual, ocupa apenas o primeiro lugasfeaa intelectual, posicionando-se nas outras duas
esferas em niveis modestos da seriacdo, somoddsraadmitir que a propaladase do modelo escolar

€ ainda mais pressentida nos planos ético/moralagional, 0 que possibilita que outras instandias
socializacdo (alternativas e/ou complementarespermmuesse lugar e se instituam gradualmente como
modelos referenciais da accéo.

Nesta ordem de ideias, recuperamos as opinidefdass escuteiros sobre a escola e a educacao
escolar (ver quadro 2) que discutimos num antéradralho (cf. Palhares, 2004), de onde sobressai um
visdo da educagdo ndo exclusivamente restritaediaesfcolar e uma visdo de escola ndo compaginavel
apenas a componente instrutiva. Apesar de serdsyasia livresca e transmissiva, a educagdo escolar
continuava a representar para os jovens um locafjdisicdo de conhecimentos Uteis para o desempenho
profissional, reconhecendo-se inclusive nos professum papel mais amplo e significativo de um pont
de vista educativo. Mas a representacéo mais cemakede escola faz transparecer uma instituicdo em
défice nas suas dimensdes cidadds, repercutindadssignadamente, na sua incapacidade
democratizadora (itens 10 e 12), aos niveis da ggémda igualdade de oportunidades e da dificuldade
de integrar os mais desfavorecidos e as minorigais@ étnicas.

Quadro 2 — A escola e a educacéo escolar na opinidms caminheiroSEm Percentagem)

Concordo [Concordo | Indeciso |Discordo | Discordo

A Escola e a Educacédo Escolar Totalmente Totalmente
1. A educagdo praticada nas escolas ja ndo comdspaos| Idanha2007 | 2 254 (328|369 29
interesses dos jovens de hoje Drave 2001 3,0 376 | 215 | 35,6 2,3
2. A escola é a mais importante instituicdo de agéc existentg !danha2007 | g 2 41,0180 | 31,1| 1,6
na sociedade Drave 2001 9,3 444 | 9,3 | 338 | 3,0
3. A escola é apenas [sobretudo] valorizada pel@Ens como um Idanha2007 | 1 7 253 | 274 | 436 21
local de convivio e de amizades Drave 2001 7.8 558 | 158 | 19,6 | 1,0
4. A educacdo fornecida na escola é sobretudo winaagdo| 'danha2007 | 70 | 490 | 17,7 | 25,5| 0,8
livresca e de transmisséo de conhecimentos Drave 2001 18,5 | 55,6 | 12,5 | 13,0 0,3

5. O que se aprende na escola é importante paratupof Idanha2007 | 240 | 59,1 | 13,2 | 2,5 1,2
profissional dos jovens

5. Apesar de algumas opinides, o que se aprenésauda € Util| P20t | 5o p | w54l 79 | 65 | 05
para a formac&o profissional dos jovens ' ' ' ' '

6. A escola é o melhor lugar para a aprendizagesnvellores da 'danha 2007 2,5 30,0 | 34,2 | 29,6 3,7
democracia e da cidadania
6. A escola & um excelente lugar de aprendizagesnveiores Drave 2001 4,0 374 | 286 | 27.9| 20
democréticos e participativos

7. A educacdo global do jovem deve contemplar sutrddanha2007 | 477 | 40,7 | 9,1 1,2 0,8
aprendizagens e outros saberes fora da escola prave2001 | 62,2 | 33,3 | 33 | 1,3 0

8. A educagéo escolar valoriza 0 mérito e o esfordividual dos| 'danha2007 | 79 | 506 | 25,7 | 12,9 | 2,9
alunos
8. A funcéo social dos professores nédo se limita §&nsmMiss&Q Drave 2001 403 | 463 | 8.6 4.0 0.8
dos conhecimentos e & sua posterior avaliacéio ' ' ' ' '
9. A escola n&do prepara convenientemente o joveen@amercadg danha2007 | 8 G 39,7 130,0| 198 29

de trabalho Drave2001 | 221 | 46,2 | 17,3 | 13,3 | 1,0
10. A escola é a instituigdo social que mais praigualdade dg !danha 2007 1,2 25,3 130,7 | 382 | 4,6
oportunidades Drave 2001 15 | 228|298 | 396| 6,3

11. De um modo geral, os professores ndo valorizsy l!danha2007 | 158 | 344 | 36,1 | 22,8 | 0,8
aprendizagens fora da escola
11. De um modo geral, os professores ndo sdo sésioutros Drave 2001 86 |428]191|282| 13
saberes que ndo os escolares

12. A escola funciona como um meio de integrac@imbpara os| 'danha 2007 1,2 30,9 | 346 | 284 4.9
mais desfavorecidos e para as minorias sociaii@ét Drave 2001 1,3 31,2 | 25,4 | 35,3 6,8

13. Do ponto de vista dos conhecimentos, escola@jé tima| !danha2007 | 29 21,0 | 30,9 | 35,8 | 10,3
instituicdo ultrapassada pelomss medi@ pelalinternet
13. A escola e os professores desempenham um ipgpatante| Drave 2001 96 |650|146| 101 08
na educacfo para a cidadania ' ' ' ' '

14. A educagcdo escolar favorece quem ja tem maigwpdades| !danha2007 | 37 4201305218 21
na vida Drave 2001 8,8 36,2 | 276 | 254 | 2,0

Fonte: Inquérito por questionario aos caminhei@€drpo Nacional de Escutas (2001, 2007)

Ao referirem-se positivamente aos saberes adgsirfdoa da escola e ao refutarem um papel
activo desta instituicdo na democratizacdo da dadie, julgamos oportuno conhecer a visdo destes
jovens em torno das relacdes possiveis e/ou desejautre a escola e o escutismo (ver quadro 3). O
sentido genérico das respostas conecta-se posintancom o modelo escutista (e com a sua eventual



eficacia), sublinhando a importancia deste na egiccambiental e, com alguma surpresa, elegem-no
como referéncia no dominio pedagdgico. Alids, demie-se pelas respostas que a experiéncia escutista
parece criar e potenciar nestes jovens um sentdpedtenca mais intenso do que a conseguida pela
prépria escola, bem vincada nandéncia para a discordanci@m relacdo as proposi¢cdes que
problematizam o envolvimento, o espirito e a oafidade do movimento: “a escola € um espaco de
convivio e de amizades mais agradavel que o esmitisde um modo geral, a postura dos dirigentes do
escutismo é uma imitacdo da postura dos professdaehio que, globalmente, o0 meu envolvimento no
escutismo prejudica o meu rendimento escolar”. Nperapectiva integradale educacéo, o escutismo
tende a ser reconhecido como uma das instituic@és mem preparadas no &mbito ndo-formal, pelo que
parece fazer sentido transpor para o dominio dejélesl, na 6ptica dos inquiridos, a articulagéodiges
instituicBes no plano educativo.

Quadro 3 — A escola e 0 escutismo na opinido dosr@aheiros (Em Percentagem)

Concordo | Concordo | Indeciso Discordo | Discordo

A Escola e o Escutismo Totalmente [Fotalmente
1. De uma maneira geral, os professores valorizéwto de | idanha 2007 4,0 35,6 23,5 29,6 7,3
eu estar no escutismo Drave 2001| 2,5 314 | 33,2 284 | 4,5
2. A escola é um espago de convivio e de amizades |n@anha2007 0,4 8,9 19,0 58,5 13,3
agradavel que o escutismo Drave 2001 0,5 5,0 13,0 62,3 19,3
3. Sinto que se os professores fossem tao acessia@nigos| idanha 2007 11,7 43,3 26,3 16,6 2,0
como os dirigentes do escutismo eu gostaria maésdala [paez001| 14,2 51,1 21,9 12,0 0,7
4. A minha experiéncia no escutismo permite-me tivalhor | idanha 2007 14,3 58,4 19,6 6,1 1,6
partido da escola prave 2001 | 13,0 61,2 17,8 7,8 0,3
5. Acho que, globalmente, o meu envolvimento N@ESWO |danha2007 1,6 16,5 12,6 48,8 30,5
prejudica o meu rendimento escolar Drave 2001 1,0 11,2 8,5 49,6 29,7
6. De um modo geral, a postura dos dirigentes datismo € | idanha 2007 0,8 9,0 14,7 53,5 22,0
uma imitac&o da postura dos professores Drave 2001 1,3 55 12,5 56,8 24,0
7. A educagdo escolar € mais rica pedagogicamereeod \danha 2001 1,2 13,5 32,2 41,2 11,8

escutismo
7. A educacgdo praticada na escola sempre contengsd
propostas pedagdgicas inerentes ao escutismo

YBrave 2001| 1,3 16,0 | 44,9 32,1 | 58

8. A sociedade actual exige outras formas de e@0CAO | iganha 2007 19,2 49,0 26,9 4.9 0
formal/ ndo escolar) e o escutismo é a organizawZenil

melhor preparada para o fazer prave2001| 19,3 540 | 201 6.0 0.5
9. Era desejavel que escola e o escutismo tralselftaem|idanha20077 8,9 43,7 30,0 15,0 2,4
conjunto Drave 2001| 12,5 43,0 24,3 17,0 3,3
10. Do ponto de vista de uma educagdo ambientdlidadha2007 28,9 48,8 15,9 5,3 0,8
escutismo suplanta largamente a escola prave 2001| 37,5 48,0 9,0 55 —
11. As actividades extra-escolares proporcionadasseola| .. - 4 0,4 14,2 28,7 45,7 10,1

séo semelhantes pedagogicamente ao que se fazmscut
11. A escola s6 teria a ganhar se adoptasse a ohega Drave 2001 8,0 32,6 42.1 16.0 1.3
pedagdgica do escutismo ' ' '
12. A escola desenvolve uma educagéo de valoresphaal | idanha 2007 1,6 8,5 29,1 48,2 | 12,6

e aberta que o escutismo Drave 2001| 2,8 12,8 28,3 448 | 11,5

Fonte: Inquérito por questionario aos caminhei@€drpo Nacional de Escutas (2001, 2007)

Do ponto de vista dos sentidos dominantes dasseptacdes, designadamente da valorizacéo dos
valores éticos, morais e relacionais bem evideat®orma como os jovens escuteimlsame conferem
sentido a educacéo e a escola actual, é possideridena esteira de Dubet (1996), a presenca de du
I6gicas prevalecentes no dominio das suas orieggag@idgica da integracdpvoltada para a defesa de
valores e ideais de natureza identitaria e demoaréat alogica da subjectivagdoexpressa pela forma
como 0s jovens escuteiros atribuem um sentido stilojea sua propria vivéncia escutista, elegendo-a
como um espago-tempo de potencial valor educatpedagogico.

Numa conjuntura marcada pelo advento e difusdosaal@ global, de valores ligados ao
individualismo, a competitividade, performanceindividual, ao consumo de massa, ao efémero, a
flexibilidade (cf. Sennett, 1998), os jovens reprdgam ndo sé 0 segmento da sociedade mais vulherave
permeavel a adesédo a estes modelos referenciasgda como se transformaram, nas sociedades do
capitalismo avancaddqou sociedadeslesmodernizadasnum veiculo privilegiado de difusdo desses
valores. Singularizando-se pela crenca no poterdiatativo de um método pedagdgico activo, que visa
essencialmente aonscientizacdodo sujeito em relagdo a valores como a paz, alswedade, a
entreajuda, o respeito pelo ser humano, aos deparasono outrg a preservacao da natureza e da vida
animal, ao ambiente e & ecologia, entre outrogeslsignificativos, 0 movimento escutista emergaao



um mundoregido por légicas mais voltadas paratagracaoe para aubjectivacdalo que propriamente
para a competicdo,merformancee o culto do individualismo. Face a este cenamaocado por forcas de
sentido contrario, colocou-se ao investigador afiesle indagar os modos como 0s jovens escuteiros
integram, gerem e sintetizam as diversas tensdgsi@sao alvo. No fundo, apelou-se, uma vez mais, a
capacidade de reflexdo sociolégica sobre os efeibatais desta forma particular de educacdo néo-
escolar. Ou ainda, inspirados em Touraine, proecseowwompreender como 0 sujeito situado num
contexto dedesmodernizacdoonstréi a sua histéria de vida, o seu projecss@a; enfim, como vive
subjectivamente o sentimento de dilaceracdo ewnirerdundos: 0 mundo da economia, da racionalidade
técnica e instrumental (sistema) e o mundo damyltlas identidades vividas (actor). Foi esse éoierc
gue tentamos operacionalizar na versdo do inquf@o questionario administrado em 2007, ao
procurarmos indicadores tais como os que se olmemeaquadro 4, podendo-se concluir que — apesar
das cautelas metodologicas e epistemoldgicas que deitura imp6e — os jovens inquiridos tem de si
uma imagem mais valorizada de cidadania e de fpati&o social, reforcando com a sua apreciagédo o
ideario do movimento escutista ao qual pertencem.

Quadro 4 — Comparacéo entre o quotidiano dos esclites e dos ndo-escuteiros, a partir das representdes
dos jovens escuteiros inquiridos em 2007 — valor i@ das respostas na escala dg\ialor minimo) a 5 (valor

maximo)
Jovens ndo- Jovens
escuteiros escuteiros
Pratica do voluntariado 2,32 4,03
Adopcao de comportamentos de risco 3,37 2,92
Crenga e prética religiosa 2,39 3,77
Activismo em causas sociais e na defesa dos direitmanos 2,90 3,86
Pertenca associativa 2,85 3,64
Respeito pelas diferencas de género, raga e credo 2,86 4,14
Solidariedade entre as geracdes 2,86 4,12
Consciéncia ecolégica e ambiental 2,66 4,10
Participacéo civica e politica 2,74 3,38
Consumos e dependéncias (alcool e drogas) 3,32 2,76
Respeito pelo papel do Estado e pelas instituic@eiethocracia 2,73 3,14
Cuidados com a salide e com o bem-estar 3,34 3,76
Namoro e afectividade 4,12 3,68
Valorizacéo da Escola e ddicio do aluno 2,98 3,54
Respeito pelas diferentes orientacdes sexuais 2,83 3,43
Centralidade da familia e do espago doméstico 3,03 3,68
Sentido de Justica 3,02 3,89
Prevencgao Rodoviaria (condugéo segura, respeitacpeigo da estrada...) 3,03 3,43
Individualismo 3,32 2,95
Participacdo na comunidade 2,59 3,88
Promocéo da paz 2,78 4,17
Autonomia e Responsabilidade 3,00 4,14
Realizacéo pessoal pelo trabalho 3,03 3,91
Lazer e 6cio 3,59 3,47
Confianga no futuro 3,03 3,98

Fonte: Inquérito por questionario aos caminheim£drpo Nacional de Escutas (2001, 2007) — Cf.d&?ah(2004).

E porque a subjectividade se constréi pela divadgdieexperiéncias sociais pelos sentidos que
0 actor confere e retira simbolicamente da suacaag&scutismo oferece-nos a possibilidade de astud
diversas dimensofes da realidade a partioltlar desses jovens, pois no seu enquadramento instialci
contam com uma metodologia educativa voltada paesteras de acgdo inspirada no conceitautie-
educacédo progressivf. Bureau Mondial du Scoutisme, 1999); ou sdegpirenos utilizar as palavras do
fundador do movimento, redigidas no inicio do s&cdX, e que sublinham um dos seus principios
educativos motrizes: “estudam[-se] as ideias dazaie € instigado a EDUCAR-SE A SI PROPRIO em
vez de ser instruido” (Baden-Powell, 1976: 36; mailas no original). Se nos detivermos no seguinte
excerto da obra de Dubet & Martuccelli (1996: 1#), imediato se compreende porque optamos por
estudar este movimento educativo juvenil (de cadp-formal) a luz dos paradigmas tedricos da
sociologia da accae daexperiéncia social

“Os actores socializam-se através das diversasdipegens e constituem-se como sujeitos na sua
capacidade de combinar a sua experiéncia, dersgéon, por uma parte, os actores da sua educaeée N



sentido, toda a educacéo € uma auto-educacao,stineite uma inculcacéo, é também um trabalho sobre

SI'.

4. A experienciacdo do modelo escutista

O quadro 5 procura esclarecer as razdes que mativarvinda destes jovens para o escutismo.
Observa-se, entéo, uma significativa concentragioedpostas no item “o gosto pela natureza e pelas
actividades ao ar livre” (63,8%), 0 que ndo coustiada de estranho atendendo a grande atraccém que
ar livre, a natureza e o espirito de aventura s &sociados sempre exerceram sobre as camadas mais
jovens da populagdo. De restogthosdo movimento escutista assenta justamente naeautacao e na
educacama e pelaaccdo em contexto de ar livre, tal qual acrediBaden Powell no inicio do século
passado. Nas suas palavras (1976: 34)

“O Escutismo é um alegre divertimento ao ar livegde homens-rapazes e rapazes podem, em conjunto,
entregar-se a aventura como irmdos mais velhosig mo&os, colhendo saude e felicidade, habilidade
manual e espirito de auxiliar o proximo”.

Seguidamente, entre as raz6es mais importantesapadesao ao movimento, encontramos a
influéncia exercida pelo grupo de amigos (33%) leppréprios familiares com experiéncia passada no
escutismo (29,1%), o que vem confirmar a relevadamredes de interaccdo social e das sociabikdade
na construcdo dos percursos individuais da vidajoesns escuteiros. Por outro lado, o “gostar de
acampar” (27,1%) e o “identificar-me com os ideddsmovimento” (26,6%) vem reforcar ainda mais a
tese de que estes inquiridos parecem ter incorpo@dspirito escutista no sentido atribuido
expressivamente pelo seu fundador; ou seja, “aEafstica fundamental € o espirito do Moviment e
chave que abre a porta a este espirito € o rommantis vida dos bosques e da histéria natural” (Bade
Powell, 1976: 37).

Quadro 5 - Razdes que levaram a entrada no Corpo Nimnal de Escutas (n=406)
(no méaximo 3 razdes)

n %
1. Os meus pais inscreveram-me no agrupamento local 75 18,5
2. Os meus amigos ja pertenciam aos escuteiros 134 33,0
3. Tinha familiares no escutismo (no agrupamentallou noutros) 118 29,1
4. O gosto pela natureza e pelas actividades laoear 259 63,8
5. Gostar de acampar 110 27,1
6. Identificava-me com os ideais do movimento estaut 108 26,6
7. Por os escuteiros serem um grupo de jovensdgyadgreja Catdlica 31 7,6
8. Por 0 escutismo ser constituido por jovens #@slbem vistos na comunidade 11 2
9. Por ser um movimento empenhado em importantesmeasociais 17 4,2
10. Por ser um movimento baseado no voluntariado 6 3,9
11. Via 0 escutismo como um movimento educativoglementar a escola 28 6,9
12. Para ocupar 0s meus tempos-livres 39 9,6
13. Tinha boas referéncias dos escuteiros e doisgscu 35 8,6
14. A minha familia incentivou-me a aderir ao estod 39 9,6
15. Qutra. 12 3,0

Fonte: Inquérito por questionario aos caminhei@€drpo Nacional de Escutas (2001) — Cf. Palh&@@84).

Procurando indagar até que ponto este “espiritbldeimento” constituia, ou ndo, uma prética
dos inquiridos (e recorde-se que os inquéritosnfoedministrados em contexto de acg¢éo, em dois
acampamentos nacionais), para além, como é oheiterdar apreender a diversidade das praticas sob a
égide do escutismo, apresentamos aos caminheirdsqum variado de actividades, solicitando-lhes que
as graduassem consoante a regularidade em que pafisipassem (cf. quadro 6). As respostas
recolhidas parecem, de facto, enfatizar o predantdas actividades tipicamente escutistas e realizad
preferencialmente no contexto da natureza (compefee das actividades de interior, também elas
praticas escutistas — itens 15 e 19), tendendpeseisso, a aceitar a consonancia destas respostas
correlativas experiéncias educativas proporcionpdksvivéncia destas actividades. Note-se, pogéen,

a operacionalizacdo do grau de participagdo nasdardes talvez ndo permita explicitar, sendo amé#o
genérica, os sentidos precisos das respostas. Massim parece-nos pertinente ressaltar o menor
envolvimento destes jovens em actividades ndo H®aecente escutistas, tais como a vigilancia de



praias e de rios, a vigilancia do ambiente endbitat natural, o apoio a Protecgdo Civil e bombeiros, a
defesa do patrimoénio histérico-cultural, etc. Namstatamos, é certo, a auséncia de experiénciés nes
tipo de actividades de cariz mais social e comtiniténas o significativo nimero de escuteiros gissed
nuncater participado nelas nédo deixa de constituir wpartunidade de questionarmos algumas das
praticas do escutismo na actualidade e em certadenein contradicdo com a filosofia de base do
movimento e com o lema da 42 seccao (caminhemos)g justamente “servir”. No fundo, a participacdo
nestas actividades nédo tipicamente escutistas tarti® conferem uma especificidade escutista, perque
na 6ptica de Baden-Powell (1976: 33)

“O civismo ja foi definido resumidamente como serldaldade activa para com a comunidade’. Num
pais livre é facil, e nada invulgar, consideraalgpiém bom cidadéo se for respeitador das leifizaea
trabalho atil e manifestar a sua preferéncia ertipa)] desportos ou actividades, deixando ao Gavern
encargo de preocupar-se com o bem da Nacdo. ksitoséno passivo Mas civismopassivondo basta
para defender no mundo as virtudes da liberdadesahe justica. S6 o civismactivo o pode fazer”
(aspas déalico no original).

Quadro 6 — Participa¢do dos caminheiros nas diversaactividades ao longo do percurso no escutisr®m

Percentagem)
Grau de Participacado
Actividades Drave 2001 Idanha-a-Nova 2007
Frequente As veze Nunca Nunca Poucas Bastantes Sempre
Vezes Vezes

1. Acampamentos no ambito do agrupamento (de agds. 88,9 10,8 0,2 0,4 7,6 46,6 45,4
unidade/secgéo...)
2. Actividades Regionais e de Ndcleo (acampameatositura do| 42,6 53,4 3,7 0,8 32,7 49,6 16,9
ano escutista, cerimdnias religiosas, accoes deafpio, ...)
3. Actividades de ambito Nacional (acamp. naciorgver, | 27,3 70,2 2,0 45 62,6 22,8 10,2
encontros escutistas oficiais, ac¢des de formaggo,
4. Actividades de ambito internaciongarfiborees intercambios| 3,4 28,1 66,2 54,7 33,9 9,4 2,0
com escuteiros de outros paises, féruns, congressos
5. Jogos ao ar livre, pistas, jogos de orientajgios nocturnos, ... | 62,3 36,5 1,2 0,8 18,5 56,2 24,5
6. Raides caminhadas, montanhismo, ... 68,7 30,3 0,7 1,2 13,7 55,6 29,4
7. Actividades aquaticas, descidas de rios em glagyacanoagem..| 18,2 57,6 23,4 22,7 49,4 17,0 10,9
8. Accoes de limpeza e preservagéo da natureza 21,4 70,2 7,9 2,4 53,0 36,1 8,4

9. Dinamizagdo e animagdo socioeducativa (escgdadins de| 16,3 64,3 19,2 10,5 61,3 23,8 4,4
infancia, na catequese, centros de dia e laredodes, entre outros

10. Apoio & Protecg&o Civil, Bombeiros, ... 54 38,7 55,2 33,6 51,0 13,4 2,0
11. Vigilancia do ambiente e do habitat naturabréfstas, matas| 3,0 36,5 58,6 38,2 49,8 11,2 2,0
espécies protegidas)

12. Defesa do patriménio histdrico-cultural 3,2 45,3 49,5 39,4 47,4 6,9 1,7
13. Vigilancia de praias, rios (nadador-salvadopoi@ aos| 2,2 11,3 84,5 67,1 24,5 6,8 1,6
banhistas)

14. Apoio a doentes, “excluidos” sociais, criangasginalizadas... | 11,1 50,5 36,0 22,2 53,5 18,9 53
15. Reunides de seccdo, de equipa/ patrulha, deagento, ... 84,7 12,8 0,7 1,6 8,9 40,1 49,4
16. Jornadas, encontros, reunides, de vivénciajiosi e de| 27,6 59,9 10,6 9,0 41,6 40,8 8,6
aprofundamento da fé, no &mbito do escutismo

17. Actividades de progresso, individuais e de gafpatrulha 45,3 50,2 3,2 2,0 30,2 54,4 13,3
18. Festas escutistdsgos de conselhdestas com os familiares e| 71,4 27,1 0,5 0,8 13,1 51,0 35,1
comunidade

19. Actividades de animag&o e preparagéo das @adigs escutistag 58,1 38,9 1,7 1,2 17,9 58,5 22,4

Fonte: Inquérito por questionario aos caminheim€drpo Nacional de Escutas (2001, 2007)

Inerente a metodologia escutista, e constituindsmlelea sua génese uma preocupagédo central, a
educagdo ambiental assume uma importancia deciggadindmicas do movimento, instituindo-se
mesmo como um “cartdo de vista” do escutismo. Agdoda histéria do movimento muitos milhdes de
criangas e de jovens foram socializados no gosto eespeito pela natureza, pelo que ndo nos éldific
aceitar o seu lugar pioneiro e de vanguarda nongekémento de uma consciéncia ecoldgica a escala
global. Alias, se o cenario actual do ambiente temiocado sérias preocupacdes a comunidade
internacional e tendo-se, nomeadamente, apontablueacdo ambiental como a melhor solucdo para
reverter habitos e comportamentos individuais eatnos, entdo poder-se-a afirmar que “ndo ha a@avid
alguma que o Escutismo tem o seu lugar neste géleeaocdes” (CNE, 1994: 19). Mas se os problemas
ambientais sdo hoje uma preocupacdo que ultrapassasferas local e nacional, antevé-se, por
conseguinte, um papel central para o escutismee rémiinio de accdo, atendendo sobretudo a sua
implantagdo a nivel global. O escutismo, tal comexpniza Opie (1999: ix), ao sublinhar a sua vocaca
para as questfes ambientais,



“é uma rede global unida e sem vinculos politicospposta por jovens interessados e sempre prontos a
intervir de forma decisiva e, desde as suas orjgens a natureza como principal preocupacéo. E um
movimento global que reconhece a importancia déigshumano (que esta a frente de todos os esforco
ambientais) e esta equipado com a metodologia sétepara aprender activamente através do servico”

Impunha-se, igualmente, dar sequéncia ao signdicaek estes jovens conferiam a fase actual da
experiéncia escutista, ndo s6 com o intuito deemyuier os sentidos especificos do “ser caminheina’
igualmente para compreendermos até que ponto aseq@sentagdes ndo se traduziriam num indicador
de conflito e de problematizacéo face as propasias praticas educativas constitutivas da dinadaca
Va8 seccdo (escuteiros situados entre os 17 e oanB8). Se aceitarmos a validade das respostas
agrupadas no quadro 7, isto €, se estas ndo fradumeramente uma conformidade em relagcdo ao
padrdo idealizado, mas, pelo contrario, nos regelaa subjectivizacdo das vivénciasaoninheirismo
entdo, face as tendéncias registadas em redoralsigpifica “ser caminheiro”, podemos concluir pela
interiorizacdo bem sucedida da matriz do movimentmuito provavelmente, pela integracdo pacifica
nas légicas de accédo desta etapa especifica diiseszuTendo em linha de conta que

“o cld é assim uma Unidade de jovens adultos, esnébda maturidade plena e que deve funcionar como
uma comunidade de amigos que se ajudam a conhleeesisnesmos, a conhecer e descobrir 0 meio em
que vivem, para o qual vado estar disponiveis, sdovifraternalmente, sem descurar 0 seu progresso
(enriquecimento individual e comunitario), ajudandodescobrir a sua vocacdo e apoiando-se no
compromisso da promessa” (CNE, 1993: 9);

por conseguinte, ao recuperarmos deste quadro &mseans enunciados 4, 5, 9 e 13, onde se denaa um
tendéncia mais vincada quer para a concordanciapgue a discordancia, poderiamos afirmar, com toda
a propriedade, que @aminheirismaé um periodo de desenvolvimento pessoal e sagatpnstrucédo de
uma autonomia responsavel, no qual os valoresrégalg do escutismo jogam um papel preponderante.
Pela refutacdo peremptéria dos enunciados 5 eride(se procurava retirar importancia a experiéncia
juvenil no escutismo), assim como a clara discaridéevidenciada nos enunciados 10 e 8 (pelos gaais
sugeria um menor interesse pelminheirismo supostamente como uma fase de maior egocentrismo)
pode-se, entdo, deduzir que para estes jovensutisesc se afigura como uma experiéncia signifieativ
de vida, e numa altura em que eventualmente segga@ transi¢cdo para a idade adulta, marcada cada
vez mais pelo avolumar das incertezas e das expastdace ao futuro, @aminheirismotende a
prefigurar-se como um possivel referencial da adgadundo, e recuperando o pensamento do fundador,
“0 fim da educagéo Caminheira & auxiliar os jovarisrnar-se Cidaddos (Felizes, Saudaveis e Uteis) e
dar a cada um a possibilidade de se preparar pasacarreira que lhe seja util” (Baden-Powell, 1974:
242).

Quadro 7 - Opinido sobre o significado de Caminhedr (Em Percentagem)

Sentidos de Caminheirismo Concordo | Concordo | Sem Opinidg Discordo | Discordo
Totalmente Formada Totalmentq

1. E apenas uma etapa no escutismo para jovengestde 17 anosde 1,5 11,8 6,2 475 31,0
idade (n=398)
2. Um periodo de preparagdo do escuteiro jovem pzas tarde 6,4 52,5 9,1 25,9 4.4
assumir as fung¢ées do dirigente (n=399)
3. Uma etapa onde o escuteiro pode construir maisriente a sua 19,5 47,0 16,7 12,3 1,5
versdo do escutismo (n=394)
4. Um periodo de amadurecimento pessoal e sod@htado pelos| 50,0 429 3,9 1,7 0,2
valores da Igreja e do escutismo (401)
5. O periodo onde se descobre que o escutismaardehhum sentid - 1,7 3,7 12,8 79,3
(n=396)
6. Uma oportunidade para se aprofundar a impoaéheiescutismo na 16,5 50,2 26,4 3,9 0,7
educacdo para a cidadania democratica (n=397)
7. Um periodo de aprofundamento do sentido de Belasfé (n=397) 20,9 62,1 10,6 2,5 1,7
8. Um periodo onde o escuteiro se deve preocupiargoasigo do que 1,7 6,2 3,4 32,5 53,9
com 0s outros (n=397)
9. Uma etapa pensada para os jovens descobrirerentids da| 43,6 475 57 0,5 0,5
autonomia responsavel, do ponto de vista pessgaéetivo (n=397)
10. Uma etapa menos atraente no escutismo por @édanhtas 1,0 3,4 6,9 39,9 47,0
actividades como nas outras secgdes (n=399)
11. A etapa no escutismo onde os jovens demonstodim o seu| 36,2 498 8,1 3,0 0,7




potencial de servigo aos outros (n=397)

12. O periodo de despedida do escutismo (n=394) 0,5 5,9 10,3 39,9 40,4
13. Um percurso onde os valores do escutismo nok@y a enfrentaf 31,5 58,6 6,4 1,2 0,2
os escolhos (dificuldades) do dia-a-dia (n=398)

14. Um periodo de reflex&o sobre os futuros psgmis que o jovem 23,2 57,6 15,0 2,2 0,2
assumira quando se tornar adulto (n=399)

15. Um periodo desaproveitado no escutismo porapitar a reflectiy 0,7 2,5 54 28,3 61,3
sobre os problemas do jovens (h=399)

Fonte: Inquérito por questionario aos caminhei@€drpo Nacional de Escutas (2001, 2007)

Para encerrar este ponto sobre a experienciacéwdelo escutista tentaremos seguidamente dar
conta de algumas imagens que normalmente se ass@tiaescutismo e que nds pPropusemos aos
inquiridos no intuito de, através deles, apreenderoanque pensavam do movimento 0S seus amigos nao
escuteiros. Sabendo de antemao que as relacdexcidbilidade dos caminheiros ndo se esgotam no
escutismo e porque muitas destas relacbes tendenodaizir alguma instabilizacdo no sentido de
pertenga ao movimento, as imagens apresentadasiatsog8 constituem, por isso mesmo, um olhar
reflectido e reflexivo dos inquiridos, pois resul@incorporacdo das representagfes dos seusspares
a sua pratica escutista e traduz-se, simultaneamenm exercicio de demarcagédo identitaria face a
pluralidade de sentidos com que estes jovens $eotam no quotidiano.

Com efeito, a imagem predominante que emerge ddrqu& remete-nos para uma espécie de
onusque o movimento tende a suportar pelo facto dar diglado a Igreja Catdlica. De facto, mesmo
reconhecendo-se o interesse do movimento escutigiadual secularizacdo da sociedade portuguasa e
cristalizacdo de algumas representacdes menosafamisrem torno da religido tendem a sobrepor-se na
construcdo da sua imagem publica, particularmemiie eleterminados grupos juvenis. Mas igualmente
pertinente é o facto de se subsumir nestas resposta certa ideia de auto-fechamento da organizacao
escutista, ndo transparecendo para o exterior enpial educativo de que se reveste o escutismo. A
valorizagdo da experiéncia escutista pelos prémaminheiros e a sua influéncia na construgdo das
identidades destes jovens, acaba por ndo se réperaproducdo de um reconhecimento publico que
ndo se circunscreva meramente ao campo dos lagedes tempos livres. Obviamente esta imagem
publica, nao sendo hegemonica, torna-se mais peb@émedida que nos afastamos dos circulos onde o
movimento mais se tende a afirmar. No entantodefia de merecer atencéo o contraste que esse menor
reconhecimento publico acarreta quando nos lemtzalas finalidades instituidas no escutismo, isto &,
preocupacédo em educar / formar cidadaos activestieipativos. Tendo acima relevado a importanoa d
escutismo na educacdo ambiental, estranhamos absgne os amigos dos escuteiros ndao tenham
reconhecido a relevancia do movimento neste capiteindo mesmo a opinido menos valorizada. Uma
vez mais a vivéncia intrinseca do espirito es@ufisirece sobrepor-se a preocupacdes com a cowlstruca
de uma imagem publicamente relevante do movimengpie nos leva a concluir que para estes actores é
mais importante o processo sigbjectivacdala accdo do que propriamente a publicitacao dsecoigdo
dos objectivos da accao.

Quadro 8 — Representacéo sobre a opinido dos amigu&o-escuteiros sobre o escutismo
(Em Percentagem)

Drave Idanha
2001 2007
1. N&o passa de um grupo de jovens ligados a Igreja 8,6 9,8
2. E apenas uma forma de ocupar os tempos-livres 13,8 12,7
3. Um grupo de jovens sempre disposto a prestay semwicos a comunidade 12,4 156
4. Uma associac¢do de juventude com um grande pdpeétivo 7,4 4,9
5. Uma organizagdo de juventude interessante, o@é gena estar ligada a Igreja 20,4 17,6
6. Uma associagdo juvenil com destaque na edueaghigntal 2,2 1,0
7. Um grupo deneninos sonsinhos 4,9 14,1
8. Um grupo de rapazes e raparigas que anda seipnechila as costas 9,6 12,p
9. Um grupo de jovens que por vezes organiza detils culturais e recreativas 5,4 6.
10. Outra 4,9 54
11. Ndo sabe / Ndo responde 9,9 ---

Fonte: Inquérito por questionario aos caminhei@€drpo Nacional de Escutas (2001, 2007)

E se 0 que acabamos de dizer nos parece claro,amdia se torna com a leitura do quadro 9.
Solicitando aos caminheiros que indicassem o darttyi do escutismo para a construgcdo de uma
sociedade melhor, os resultados apontaram de famoada para o item que referia “a formagédo moral e



civica dos jovens”, secundado, a alguma distarmméa valorizacdo do item “o desenvolvimento de
cidad&os activos e participativos” (18,7%). Podeiasn ainda apontar os contributos que sublinhdeam
metodologia pedagdgica e educativa criada por BRaevell” e “a construcdo do espirito de fraternilad
entre os povos” (10,3%), o que por si s6 refleateconhecimento dos valores fundacionais do eseatis
para uma concepcdo de sociedade mais justa e mra@nh. No fundo, pelo menos do ponto de vista da
verbalizacdo dos valores, denota-se uma interighizdoem sucedida da matriz axioldégica do escutsmo
a actualizacdo quotidiana das propostas educa@vasiciadas hd um século pelo fundador deste
movimento juvenil.

Quadro IV — Contributos do escutismo para a constrgdo de uma sociedade melhor
(Em Percentagem)

Contributos mais significativos Drave | Idanha

2001 | 2007

1. A formacdo moral e civica dos jovens 35,0 32,1
2. A consciéncia ambiental e a preservagdo daewur 5,2 6,0
3. Aprofundamento do sentido da solidariedade 3,7 7,7
4. Responsabilizagdo dos jovens na vida demociddigris 1,7 1,3
5. O desenvolvimento de cidadaos activos e paatieips 18,7 20,5
6. O preenchimento de algumas lacunas educativasaida 1,2 1,7
7. O desenvolvimento saudavel das aptiddes fisicagovens - 0,4
8. A construcao do espirito de fraternidade ergrpavos 10,3 9,0
9. A aposta na valoriza¢do dos jovens face aoggiEerque os ameacam 6,9 51
10. A metodologia pedagdgica e educativa criadaBgér 11,6 15,0
11. O aprofundamento da rela¢do dos jovens com Deus 1,2 0,4
12. Qutra 0,7 0,9
13. Nao sabe/ Nao responde 3,7 6,0

Fonte: Inquérito por questionario aos caminhei@€drpo Nacional de Escutas (2001, 2007)

5. Conclusao

Situadas numa encruzilhada cada vez mais compkexantextos de educacgédo, as trajectérias de
socializagcdo dos jovens na actualidade deixaramstie confinadas estritamente aos espagos-tempo da
familia e da escola, fragmentando-se por uma nfialdpde de influéncias, de constrangimentos, de
modelos referenciais de ac¢éo, e tornando, porgoitgte, menos linear o processo de desenvolvimento
pessoal e social gaventude Sujeitos a uma grande diversidade de referergiimisélicos, normativos e
axiolégicos, os percursos de vida dos jovens tamase mais Sinuosos, ou, na optica de José Machado
Pais (2001), maikbirinticos exigindo um exercicio de deliberacdo permaneotgarte destes actores-
sujeitos, colocadad provapelas diversas tensdes emergentes dos mais divanstextos de acgao.

Mas se este quadro de referéncia tedrica parectagge a compreensdo do quotidiano dos
jovens, as suas potencialidades analiticas mghiplise ainda mais quando elegemos como contexto de
investigacdo os espacos-tempo de educacédo naaegeab-formal e informal). Com efeito, dadas as
especificidades e as dindmicas inerentes a estéextos de socializag8do, muito centradas na ideia d
educacagelaenaacgéo (como € o caso do escutismo), a exploragsiefditos educativos e formativos
destes dispositivos, a partir da apreenséo do gsocde construcdo da experiéncia social dos jovens,
impbe-se naturalmente ao investigador como uméh@rde leitura do real. Desde logo, porque nos
permitem entender o modo como 0s jovens geremdiugmente as varias l6gicas de accéo coexistentes
nos varios contextos de educacao nao-escolar@s;@poram na estrutura das suas representac@®es e a
praticam na vida quotidiana. A exploracdo desteptero processo de desenvolvimento pessoal e social
dos jovens, exige, todavia, um trabalho de recugdio dos sentidos por estes conferidos as difesen
I6gicas em confronto na vida social: a légicaitegracdoprevalecente nos contextos de socializacao
primaria, a l6gicastratégica dominante sobretudo no mundo escolar e no muadmbalho, e a légica
dasubjectivacippresente em qualquer um dos contextos de sagjéliz(cf. Dubet, 1996).

A eleicdo do movimento escutista como um contexteril de educacdo ndo-escolar constituiu
um passo decisivo para a operacionalizagdo emmglacalguns destes pressupostos, na medida em que
incorpora na sua ideologia educativa um modelo g&glao activo assente na valorizagdo da accéo e das
experiéncias sociais, de certo modo contrastandoavalores e a ideologia dominante difundida nas
sociedades modernas (através da escola, da faddiliaundo do trabalho, etc.). O escutismo apregento
se-nos como um contexto regido por légicas maitaslab para ategracdoe para asubjectivacapja



gue visam &onscientizacaalo sujeito em rela¢do a valores centrais da céndigmana (como a paz, a
solidariedade, a entre-ajuda, o respeito pelahiglaana e animal), em contra-corrente com as tera&nc
sociais essencialmente regidas por légicas restisatégicas assentes nos valores da competicao, do
individualismo, dgperformanceentre outros.

Estas tendéncias, emergentes da leitura dos réasiltle dois inquéritos por questionario (2001 e
2007), carecem, contudo, de um aprofundamento ta parum plano de analise mais qualitativo, que
contemple, por exemplo, as biografias dos actorepemnita situar aexperiéncia escutistano
desenvolvimento da cidadania democratica. Nao otestste reparo metodoldgico (e epistemolégico), as
representacdes sociais sobre a importancia dossvéontextos educativos na formacédo e educagdo dos
escuteiros (a familia, os grupos de amigos, a @soatscutismo, a igreja, o clube / associagaoodisp
e a associagdo cultural / ambiental) denunciarara viséo clara sobre a centralidade do movimento
escutista no desenvolvimento integral dos joveds: $0 reconheceram ser o contexto mais importante
nos dominios ético e moral (a par da familia) cogualmente o era no dominio relacional. Em sentido
contrario, a escola apenas reconheceram um valporiemte no dominio intelectual (cognitivo),
ocupando mesmo o penultimo lugar nas vertentessuoaializadoras da educacéo.

Esta clarividéncia representacional tornou-se aindas evidente quando os caminheiros se
pronunciaram sobre a visdo comparada de escolaesaldismo. Ndo sé voltaram a reforcar a ideia de
que a escola assume uma funcdo essencialmentatiirsgtrcomo puseram realcaram as virtudes do
modelo pedagdgico e educativo escutista no quesitaspo desenvolvimento de valores e de saberes-
fazer, sobretudo quando confrontado com o modedolas Mas o que mais ressaltou dos sentidos das
respostas foi uma demarcada convic¢do de que egaoce educagado dos jovens ndo se restringe apenas
as aprendizagens adquiridas nas esferas escaane justamente fora da escola que se encont@yam
contextos mais propicios ao desenvolvimento pessoabcial. Alias, a critica dirigida a fungdo
democratizadora da escola, designadamente nossptinigualdade de oportunidades, da inclusédo de
minorias raciais e étnicas, no combate as desigdefdsociais, veio confirmar a presenca nestesigove
de uma vincada consciéncia sobre a importanciavaloses humanos e democraticos, tanto ao nivel do
desenvolvimento pessoal e social como no plano vaait® da sociedade. A aprendizagem da democracia
assume, assim, no escutismo, contornos muito dgeascie que a distingue da que ocorre noutras
instituicbes educativasive-sena patrulha, na seccdo, no agrupamento, no amhit@ctividades de ar
livre e na natureza.
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